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PRESENTACION

La edicion del undécimo numero de la revista Anales, impulsada por el
Centro Asociado de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia de
Calatayud, es una fiel radiografia de la actividad desarrollada por la comunidad
académica a lo largo del curso 2002-2003, imbuida por el espiritu dinamico que
impera en el centro.

La seleccion de conferencias, articulos y trabajos de profesores y alumnos
reflejan el crecimiento y evolucion de un sistema educativo que, lejos de
convertirse en una eleccién minoritaria o residual de estudiantes universitarios,
ha sabido adaptarse a los tiempos y a la demanda de una sociedad que camina,
en términos generales, a modos de aprendizaje y de trabajo basados en técnicas
no presenciales. La incorporacion de las nuevas tecnologias y el progresivo
aumento de titulaciones concitan a un destacado nimero de adeptos que se
inclinan por este método pedagodgico como un gran aliado a la hora de conciliar
diferentes obligaciones.

La revista Anales ha generado una red de relaciones humanas y de
pensamiento que engloba a profesores, alumnos y lectores de la publicacion,
dando muestras de la seriedad y profesionalidad de todo el colectivo
universitario y su impronta en la vida cultural de su entorno mas inmediato.

La Diputacion de Zaragoza, como institucidon patrona del Centro Asociado de
la UNED de Calatayud, se congratula de su participacion en este proyecto
educativo que ahora se refleja en la edicion de los dos volumenes de este
magnifico instrumento de divulgacion multidisciplinar.

JAVIER LAMBAN MONTANES
Presidente de la Excma. Diputacion de Zaragoza
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JOAQUIN DICENTA BENEDICTO. CRITICO LITERARIO

Marina G. ANDRES HERNANDO
Licenciada en Filologia Hispanica
Profesora-tutora de la UNED de Calatayud

Un afio mas, el Centro Asociado de la Universidad de Educacion a Distancia
(UNED) de Calatayud, pone a nuestro servicio la revista ANALES XI, medio espe-
rado que nos permite divulgar nuestros trabajos de investigacion. Deseamos que
estos folios tengan el reconocimiento que gozaron los publicados en Anales ante-
riores.

Joaquin Dicenta Benedicto naci6 en Calatayud el dia 3 de febrero de 1862.
Murié en Alicante el 21 de febrero de 1917.

Particip6 intensamente en la vida «bohemia» de la «gente nueva» de los ochenta.
Lo vemos asistir a los estrenos de su maestro preferido, Echegaray, en el «paraiso», e
intervenir en las peleas originadas por las opiniones encontradas: cada estreno signi-
ficaba un verdadero combate.

Establece los primeros contactos con el mundillo periodistico e intelectual, con la
«gente nueva» del momento. Entr6 en el equipo de redaccion de La Piqueta, en Las
Dominicales. En este periodico conoce a Chies, «Demofilo», Odén de Buen, Torro-
mé, Francos Rodriguez, Ferrandiz «El Cura», Garcia Vao, Bonafoux, Sawa, Reparaz,
Luis Paris, Fuente, Ruiz Guerrero, Maifrén, Muiiiz de Quevedo, Manuel Paso, Zapa-
ta, Cavia y otros.

En 1909 El Liberal anuncid que Dicenta era candidato a concejal republicano-
socialista del distrito de La Latina de Madrid. Salié capitular, el distrito lo obsequid
con un banquete que presidié Galdos.

Fue motejado y ridiculizado por las plumas més prestigiosas de su €poca, como
«Clarin», Unamuno, Isidoro Lépez Lapuya, «Azorin» y difamado a veces por los que
fueron sus mds intimos amigos, como Bonafoux, enemigo declarado de la Iglesia;
algunos obispos prohibieron expresamente a sus feligreses que asistieran a la repre-
sentacion de Juan José.

Todos siguieron los mismos pasos llamando a la redaccion de El Edén, de La
Piqueta, Los Dominicales, o La Regencia, cobrando sus trabajos con articulos de per-
fumeria, o creando entre unos pocos algin diario casi muerto antes de nacer.
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6 Marina G. Andrés Hernando

Director de La Union Liberal de San Sebastian en 1889, de la Democracia Social
en 1895. Ernesto Bark, Francisco Macein y E. Zamacois fundaron Germinal. La Pri-
mera Epoca se inauguré con Joaquin Dicenta como director; también fue de E/ Pais
en 1897 y junto con Eduardo Zamacois condujo el bisemanario republicano La
Lucha.

Homenajes: Pocos hombres habran recibido en vida tantos elogios y tantos vitu-
perios como Joaquin Dicenta. Ante €l y ante su obra puede asegurarse que nadie per-
manecia indiferente y fueron innumerables los banquetes —homenajes que se ofre-
cieron en su honor—.

Para rememorar el Centenario del estreno de Juan José, la Universidad del Fran-
co (Condado de Besangon) organiz6 un Congreso Internacional, durante los dias 23,
24 y 25 de noviembre de 1995.

En la actualidad, la Universitar Mannhein.-Romanische Philologie.-Forschungs-
projekt Spanische literaturkritiker 19 Jahrhunderts- bajo la direccion del profesor
Frank Baasner, se esta elaborando un Diccionario de criticos de literatura del siglo
XIX donde figura nuestro autor bilbilitano. Con fecha 22 de enero de 2003 el Dr. F
Baasner nos comunicaba: «Me satisface dirigirle la presente para poner en su cono-
cimiento que hemos iniciado la correccion de las pruebas de los articulos que consti-
tuirdn las entradas de este cada vez mas tangible “Diccionario de criticos de litera-

tura del siglo XIX"».

Colaboraciones en Periédicos diarios
La Regencia, La Opinién, Iberia, El Imparcial, El Resumen, La Epoca, El Heral-
do de Madrid, La Correspondencia, El Liberal, La Democracia Social, El Pais, El

Progreso y El Popular de Alicante.

Colaboraciones en Semanarios y Revistas periodicas

La Caricatura, El Madrid Comico, La Espaiia Moderna, Germinal, Don Quijote,
El Disloque, La Vida Galante, Alma Espaiiola, Los Contemporaneos, La Esfera. En
El cuento semanal, El Cuento galante, La hoja de parra, El Libro Popular, La nove-
la corta y La novela de bolsillo, etc.

J. Dicenta colaboré en un centenar de rotativos. Con el seudénimo de «Don Her-
mogenesy» realizd sistematicamente la labor de critico teatral en E/ Resumen. En
1889 publica 26 articulos, en 1890 suman 41 titulos y en 1891 divulga 29.

En 1892 inicia sus columnas en E/ Liberal hasta 1917, afio de su muerte. Todas
sus cronicas aparecen en primera plana-a varias columnas. Suman 614 firmadas.

Sus ideas
J. Dicenta admite la decadencia teatral y expone que el verdadero teatro debe des-

cansar sobre cuatro pilares fundamentales: criticos, actores, publico y autores; amén
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de la libertad del arte, la verdad en el teatro y defensa del teatro popular (el sainete y
la zarzuela), el desprecio al teatro francés y el teatro espaiiol (un simbolo).

Hasta la sala del Teatro Espaiiol, vinculada a las mas gloriosas tradiciones de
nuestra literatura dramatica y donde antes se representaban y triunfaban obras de Cal-
derén, de Lope, de Tirso, de Moreto, de Rojas, de Ayala y de Tamayo, lleg6 a verse
desierta, de forma que muri6 el recinto donde se escenificaban los dramas de Eche-
garay, de Cano, de Sellés, autores que agonizan en la soledad y en el abandono mas
completo sin hallar dignos sucesores.

A partir de 1890 la critica teatral de algunos diarios era dirigida por gacetilleros
incultos, por autores fracasados, pedantes y por «mercachifles». Contra ellos arreme-
te nuestro critico.

«Don Hermoégenes», pese a ser critico teatral de £/ Resumen, jamas se considerd
tal, por la valoracion que sentia de esta labor:

«Critico no soy, ni aspiro a ello, y en buena hora lo digo», en £l Resumen (26-1X-
1889).

«Yo no soy critico, pero tengo la buena costumbre de no dejarme influir por los
juicios de otros sino cuando los estimo justos y desapasionados. Difiero de otros cri-
ticos», en £l Resumen (10-IX-1889).

Segun J. Dicenta, al critico le corresponde las siguientes funciones:

— Debe corregir a los comicos y a los actores; muchos cémicos se han perdido

por alabanzas injustificadas emitidas con ligereza.

— El critico esté obligado a educar al publico no a adularlo.

— Los criticos juzgan los estrenos por motivos ajenos del arte, a ellos les corres-

ponde la funcién suprema del juicio.

— Falta una justa valoracion y carencia de gusto estético; para algunos la belleza

se fundamenta en la antigiiedad, todo lo antiguo es bueno.

— Evitara juzgar la obra inicamente bajo el aspecto «moraly.

— El critico debe preparar al publico para recibir las futuras novedades tan urgen-

tes y necesarias en el teatro espaiiol.

— El critico no juzga la obra ni la examina bajo unos cénones estéticos, sélo le

importa si ha gustado o no al auditorio.

— Impedir la critica de los estrenos por repentina, atropellada y complice servil

de toda la suerte de intereses y pasiones.

— El critico buscara otros caminos para el arte draméatico que los actuales.

«Don Hermédgenesy analiza cada uno de los temas ya enunciados; como introduc-
cién a nuestro articulo finalizamos con EL TEATRO ESPANOL como simbolo.

Este deberia ser campo natural del arte, donde todos los autores reconocidos y
consagrados por el publico, todos los que representan el arte dramdtico nacional,
pudieran acudir libremente con fuerza de sus ideales a exponer y a mantener su cre-
do dramatico ante el publico. El Teatro Espaiiol no debe ser el lugar donde los auto-
res hayan de doblegarse a las justas y naturales conveniencias de una empresa parti-
cular, sino un teatro abierto de par en par a los dramaturgos espaiioles.
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Es muy extrafio encontrar en otro pais un teatro oficial estrenado en obras de
autores extranjeros contemporaneos; concretamente en Francia nadie se atreveria a
representar en el Odedn las obras de Ibsen, de Maeterlinck, menos todavia Juan José
o Electra.

«Espaiia es el unico pais de Europa donde se subvencionan teatros en que se repre-
sentan obras extranjeras». (En El Liberal, 15-11-1902).

Aqui en ninguin teatro oficial, semioficial o simplemente serio, pueden represen-
tarse obras de autores extranjeros contemporaneos.

El gran Ibsen, no ha llegado atin a los escenarios populares. Sus dramas se dan un
dia como curiosidad en teatros jovenes. En cuanto a pensar en introducirlos en el
Odeon, es purisima locura.

[...] El mismo Maeterlinck no es sino un autor para «curiosos», para «cosmopo-
litasy, para «compaiiias de aficionados». (En El Liberal, 3-1-1902).

J. Dicenta publica una croénica dirigida al Gobierno y al Sr. Alcalde de Madrid
quejandose por el cierre del teatro clasico y por no figurar ninguna representacion
teatral en la lista de los festejos oficiales, con motivo de la coronacién del monarca.

«Los extranjeros se iran de Espafia diciendo una vez mas que en ella sélo hay tore-
ros y curas, ademas de oir el Te Deum y aplaudir volapiés en la plaza de toros, aplau-
dan en los teatros espafioles a Calderdn, a Tirso, a Moreto, a Rojas, a Ramoén de la
Cruz, a Barbieri, a Arrieta, a Gaztambide, a Echegaray, a Burgos, a Lucefio, a Ricar-
do Vega, a Caballero, a Breton y a Chapi». (En El Liberal, 8-V-1902).

El arte, manifestacion intelectual de los pueblos, constituye segiin la mayor o menor
valia de sus representantes, mayor o menor prestigio para dicho pueblo. Una vez mas,
gracias a la defensa de J. Dienta, el Teatro Espafiol abrié sus puertas y dio oficialmente
tres funciones: una regia, de invitacion, y dos gratis para el piblico de Madrid.

En este nimero transcribimos las siguientes cronicas de El Resumen editadas
siempre en primera plana a varias columnas.

Se escud6 desde 1889 en el seudénimo de «D. HERMOGENES». Generalmente
las crénicas teatrales estan firmadas con «D.H» y otras con «D. HERMOGENES»,
sus articulos satiricos y de costumbres con J. Dicenta. (Pocos conocen que D. H.

corresponda a J. Dicenta).
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Con el regreso de la gente veraniega 6 veraneadora, que de ambos modos puede
decirse, ha recobrado Madrid su aspecto bullicioso y elegante, su verdadera fisono-
mia, que se desmejora y palidece durante el verano como el rostro de una muchacha
bonita 4 consecuencia de la anemia 6 de la nostalgia amorosa.

Madrid ha sentido en el rostro los primeros vientos otofiales y se despereza ele-
gantemente dispuesta 4 divertirse durante el invierno. Al solo anuncio de que la capri-
chosa cortesana esta avara de entretenimientos, se apresuran a complacerla sus tribu-
tarios de siempre, y los teatros abren las puertas de sus ociosos recintos, donde hay
cabida para todos los gustos y espacio para todas las aficiones.

Hace algunos dias que fue Lara, ese teatrito pequeiio, bien compuesto y alegre, el
que rompi6 la marcha; despues de él viene Apolo que ha diferido hasta mafiana su
apertura, anunciada para hoy.

El teatro Apolo se diferencia de Lara como se diferencia una cocotte una chula de
buena ley; y conste que no trato de perjudicar con semejante comparacion al coliseo
de la calle de Alcala. Nada mas lejos de mi animo: entre una chula de la calle de Tole-
do y una cocotte de cualquier calle de Paris, me quedo con la cocotte y con la chula,
si las dos son guapas y encarnan fielmente el tipo que estan llamadas 4 representar.

Escribo esto porque no se crea que yo rechazo sistematicamente, a titulo de publi-
co (critico no lo soy, ni aspiro a ello, y en buena hora lo diga), aquella clase de espec-
taculos que se denominan populares y digno de aplauso como cualquier otro.

El sainete, la caricatura lirica, el episodio nacional que cultivan autores que tienen
fama y renombre justamente adquiridos, no pueden ser motivo de censura, sino de
encomio, cuando tienen correccion en el didlogo, agudeza en el chiste y sentido
comun en el argumento.

Una obra donde se representen las costumbres populares 6 los sucesos de grata
recordacion para la patria, debe, si estd bien hecha, estimarse tanto como otras de
indole diversa; y yo aseguro que doy igual mérito 4 un sainete de Vega, de Lucefio, de
Burgos y de Sanchez Pastor, como 4 una comedia de Vital, de Ramos y de tantos otros
autores distinguidos.

Con lo que yo no transijo, ni puede transigir nadie que no tenga el cerebro relle-
no de pifiones, es con esas combinaciones hibridas, con esos disparates dialogados,
con esas revistas zooldgicas, con esos atentados de lesa literatura que se representan
con aplauso y que sirven par llamarse autores 4 cuatro mentecatos que recogen todos
los chistes de las plazuelas, todas las agudezas de los almanaques cursis y con ayuda
de un musico y de un pintor largan al viento una serie de escenas deshilvanadas y de
tipos inconcebibles que asi son ellos literarios como yo obispo de Madrid.

Yo condeno esas sinvergiiencerias teatrales como condeno 4 ciertos caballeros que
dan por suyo lo que otros escribieron en francés, cuando no traducen de este idioma
al nuestro lo que fue traducido & aquél del castellano, que tambien se dan casos, moti-
vados por la cultura literaria de esos acaparadores del ingenio de los demas.

Traducir una obra extranjera cuando es buena, merece elogio, si se dice que es tra-
ducida; pero hay que decirlo, porque lo contrario resulta estafa, tan grande como la
que cometeria un zapatero remendon que se llamase zapatero nuevo, y perdonen uste-
des la metafora; pero como la literatura 4 que me refiero es una literatura pedestre, el
simil se me ha venido 4 las cuartillas con expontaneidad.
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No hay temor de que la empresa de Apolo dé acceso en aquel escenario & autores
de disparates anti-artisticos, ni 4 esos caballeros que escriben obras originales de
otros. Segun mis noticias, los empresarios de eses teatro, entre los cuales figura un
actor discreto y de buen sentido, se proponen estrenar dentro del género literario pro-
pio de las actitudes artisticas de la compaiiia, cuya lista publicamos en dias anterio-
res, aquellas obras que se acomoden al buen gusto y 4 la decencia teatral. Yo hago
votos porque la empresa no eche en olvido sus promesas, lo cual serd beneficioso
antes para ella que para nadie, porque el ptiblico se va cansando de ciertas cosas, y
buena prueba de ello dio al patear anoche una revista, que sobre ser una critica de
otras semejantes, no tenia, fuera parte de la musica y de las decoraciones, nada peor
que lo que tienen otras revistas que se estan representando con aplauso al presente.

La compaiiia tiene un director artistico de excelente reputacion, actores discretos
y actrices como Luisa Campos, Ramona Torres y Lucrecia Arana, que 4 mas de aplau-
didas son bonitas, circunstancia muy apreciable y recomendable, y codiciable en
todas las épocas teatrales, desde los tiempos prehistoricos hasta nuestros dias.

Con esto y con las obras que tienen en cartera la empresa, entre las que figuran
firmas como la de Burgos, Sanchez Pastor, Felipe Perez y otros autores distinguidos,
bien puede profetizarse un éxito feliz 4 la compaiiia que inaugura desde mafiana el
teatro de Apolo.

Y no le deseo menor éxito al periddico que con el titulo del teatro, piensa repartir
entre su favorecedores la empresa del mismo; periédico donde se anunciaran los
espectaculos y las novedades de entre bastidores. El primer nimero que he tenido
ocasion de ver esta muy bien hecho y lleva al frente el retrato de las tres actrices cuyas
caricaturas aparecen en este articulo.

Dejo para lo ultimo inaguracion de la Alhambra, que se verifica esta noche.

Al frente de la compaiiia estd Dalma, y en la lista de actores figura el popular
Carreras.

Yo bien queria hacer extensamente el elogio del teatro arabe 4 que me refiero, pero
ustedes saben lo que pasa, estamos ventilando una grave cuestion con Marruecos, y
no es cosa de que una imprudencia mia vaya 4 torcer el curso de las negociaciones
diplomaticas, 6 4 estorbar los sabios acuerdos que ha tomado respecto de este asunto

el sefior ministro de Marina.
DON HERMOGENES

ESLAVA (28-SEPTIEMBRE-1889)
Esta noche le toca el turno de inauguracion al coliseo del pasadizo de San Ginés.

El teatro de Eslava tiene una fisonomia especial, caracteristica, sui generis. Si yo tra-
tara de representar esa fisonomia adaptandola 4 un tipo cualquiera, saldriame al encuen-
tro de esos pillastres desharrapados y sonrientes que pululan por las calles de Madrid con
una gorrilla de seda sobre la cabeza, una punta de cigarro entre los dientes, un gesto obs-
ceno en la comisura de los labios y una mirada chica en los ojos.

Estos muchachos que, por sus chistes groseros y sus actitudes desvergonzadas, hacen
reir al transeunte vulgar y poco cuidadoso de lo que sucede en derredor suyo, provocan
siempre una frase 6 un pensamiento de tristeza en el hombre que reflexiona y que dis-
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curre. En aquella criatura sin pudor
y sin inocencia esta encarnado un
vicio social del que son culpables
todos, lo mismo los que le abando-
naran al nacer que los que le dejan
desarrollarse en el abandono, en la
miseria y en la ignorancia, y gozan,
y pasan tiempo y se divierten con
los dicharachos y con las gesticula-
ciones del granuja.

A semejanza de ese tipo que
todos los habitantes de la corte
han tenido la ocasion de apreciar,
el teatro de Eslava, durante las
temporadas a esta precedentes, ha
sido objeto de solaz para cierta
clase de publico, que acudia 4 él
en busca de emociones mas que
artisticas sensuales y mal aveni-
das con la honestidad literaria.

Empresas, actores y autores se
han dado de mano para satisfacer
tales deseos, buscando las primeras
obras donde hubiese muchas tiples
ligeras... de ropa, los segundos
ademanes, los gestos y entonacio-
nes y los ultimos argumentos, per-
sonajes, didlogos, escenas y chistes
dignos de figurar en las hojas de
una novela pornografica.

Consecuencia logica de seme-
jante literatura ha sido que al pro-
pio tiempo que llenaban las locali-
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u
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dades del teatro gentes de buen humor, poco aprensivas y nada cuidadosas de aquellos
puntos que al arte escénico y 4 su representacion se refieren, se alejasen de Eslava las
personas de buen gusto y ain no hechas, en buen hora para su crédito, &4 devorar, sin
cambios de color en el rostro, tan extrafias y anti-teatrales misturas. Resumen: que Esla-
va se transformo de teatro en una especie de ajenjo que tomaba la gente alegre antes de
repartirse por los colmados y demads establecimientos nocturnos.

Esta es la verdad y no tengo empacho en decirla; mucho mas sabiendo que la nue-
va empresa se muestra tan pesarosa como yo del caracter adquirido por el teatro Esla-
va, y estd, segiin me ha dicho, dispuesta 4 modificarlo en absoluto, dindole un aspec-
to y un tono alegres, risuefios, joviales, chispeantes, pero en modo alguno refiidos con
lo que prescribe el pudor colectivo y las buenas costumbres, que asi como puede un

hombre di.
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Tales parecen ser hoy los fines que persigue la nueva empresa de Eslava; y 4 fe
que para conseguirlo no necesita emplear grandes esfuerzos.

Posee en primer término un director artistico que tiene él solo mas talento, mas dis-
crecion y mas cultura artistica que pueden tener reunidos la mayor parte de los autores
que despachaban el género de que ha estado surtiendose Eslava durante estos ultimos
afios, y Rafael Maria Liern debe escojer, y escojera seguramente, aquellas obras que, sin
prescindir de chiste intencionado y de los asuntos picarescos, sepan reunir unos y otros
con habilidad y con finura, dejando que el ptiblico los adivine, y no arrojandoselos bru-
talmente 4 la cara; porque lo ultimo, tras de ser poco artistico, produce menos efecto, por
la misma razon que seduce mas el contorno de una pierna de mujer que se descubre por
una indiscretisima falda, que el cuerpo semidesnudo de una bailarina.

Cuanto mas se guardan las formas mejores resultados se obtienen. Esto, que los
sabe sobradamente el Sr. Liern, no deben olvidarlo tampoco los actores de Eslava.

Cuenta asi mismo la empresa con actores que 4 pocos esfuerzos que hagan, pue-
den atraerse la simpatia y el aplauso del publico, sin sacar las cosas de quicio, ni
meterse en improvisaciones y chorrerias contraproducentes y desprestigiosas para
quien las emplea.

Julio Ruiz no necesita echar mano de recursos de mala ley para captarse el favor
del publico; tiene hechuras de comico, no le falta talento, caracteriza habilmente los
papeles que se le distribuyen y sélo le falta prescindir de ciertos toques y truhanerias,
que mas perjudican que fortalecen su reputacion.

Maria Montes que, dicho sea sin segunda intencion y en obsequio de la verdad, es
una de las mujeres mas guapas y graciosas do globo terraqueo aunque digan lo contra-
rio algunos portugueses que han suftido juicio de desahucio sin ocupar la casa, tampoco
necesita esforzarse en poco ni en mucho la sonrisa picaresca de la boca, ni la maliciosa
mirada de sus ojos para poner los nervios de punta al mas linfatico de los espectadores.

Con actores como Ruiz, como Maria Montes, como el discreto y simpatico Vallés,
que a ultima hora ha venido 4 probarnos que no sélo es un artista apreciable, sino un
capitan de caballeria digno de un premio de equitacion; con un director artistico como
Liern, y un musico como Caballero, sumados 4 Sigler, 4 la Baeza y 4 los restantes
actores de la compaiiia, hay materiales mas que sobrados para que cerrando puertas 4
ciertas obras que, sobre no tener pizca de vergiienza, no tienen visos de cultura ni aso-
mos de ingenio, esté del otro lado la empresa Eslava, y pueda ser el teatro accesible
para una gran parte del publico que desde hace algun tiempo ha dejado de visitarlo,
con perfectisima razon.

Y conste que si he hablado tan serio y he dicho todas esas cosas, ha sido porque
siendo —segun sus propias declaraciones— deseo de los empresarios variar las con-
diciones y el aspecto que hasta hoy ha tenido el teatro que se inaugura esta noche,
estimo debe ser mio ayudarles en un fin que casi resulta sanitario é higiénico.

De lo contrario, me hubiese guardado de echar mi cuarto 4 espadas, ni de meterme
en libros de caballeria. Cada espectaculo tiene su publico y su manera especial de ser.

Por eso me guardo yo mucho de pedir que modifiquen sus costumbres artisticas
las bailaoras y cantaoras del café Imparcial.

DON HERMOGENES
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NOVEDADES.-PRICE (3-octubre-1889)

Anoche se inaugurd la temporada en el circo de Price, y esta noche se inaugura la
del teatro de Novedades.

Empezaré por el dltimo, inspirandome en la razon evangélica que dice: «los ulti-
mos seran los primeros,» y en otra razon que yo tengo para mi uso particular; es 4
saber: los teatros y los actores serios, aunque vivan en la plaza de la Cebada, deben
ser antepuestos a los teatros y a los actores que no lo son, siquiera habiten en la mis-
ma plaza del Rey.

Al frente de la compaiiia que ha de actuar en el teatro de Novedades figura un
actor de envidiables condiciones artisticas, muy estimado por el publico madrilefio, y
que junta & sus no comunes aptitudes escénicas fama de hombre culto ¢ inteligente:

José Mata.
No hace todavia un afio representaba en el escenario de la Comedia, mereciendo

sinceros placemes de todos el papel de Lorenzo en la Gloria
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De Leopoldo cano; y 4 fe que Emilio Mario ha perdido con Mata un auxiliar exce-
lente que ha de serle necesario en mas de una ocasion, dicho sea sin animo de ofen-
der & ninguno de los actores que hoy funcionan en el coliseo de la calle del Principe.

Al lado de Mata y como figura principales, aparecen en el teatro que ha de inau-
gurarse esta noche Clotilde Lombia y Maria Montilla, actrices la primera de excelen-
te reputacion y muy estimada del publico la segunda.

Tambien se halla en la lista de compaiiia, en clase de director artistico, Juan Mela.

No hay que decir —dada la situacion topografica del teatro de Novedades— la
clase de oras que en €l estdn llamadas 4 representarse, y basta el solo anuncio de la
que se pondra en escena esta noche para comprender que la empresa, acomodandose
al gusto de los espectadores que alli concurren, trata de explotar el melodrama, géne-
ro dramatico al que siempre tuvieron aficion las clases populares.

Dado los méritos artisticos de la compaiiia, es indudable que tendra buen éxito en
su campafia, y yo lo deseo de todas veras.

La empresa del circo de Price ha contratado una compailia de zarzuela y se dedi-
ca a cultivar con preferencia dos géneros: la zarzuela de especticulo y las piezas liri-
cas al uso, vamos al decir, las revistas en varios cuadros y numerosos disparates; por-
que eso si, autores mas consecuentes en este punto que muchos de los que ahora se
estilan, no se encuentran en ninguna parte del globo terraqueo.

En fin, 4 los empresarios del Price les parece este género de espectaculo el mas
habil para el conseguimiento de su prosperidad y no es justo que yo truene contra sus
propdsitos, mucho menos cuando el publico llenando por completo anoche las loca-
lidades del teatro, dio la razon a los empresarios quitindomela 4 mi por completo.

Para la clase de espectaculo escogida, hay que reconocerlo, vienen que ni de mol-
de los actores que figuran en los carteles de aquel teatro. Consuelo Montafiés, cuyo
nombre va enlazado al de La Mascota, obra que representd como actriz alguna ha
vuelto a representarla despues, tiene dotes especiales en los que brilla la intencion y
la gracia para caracterizar los papeles de que son tan devotos esos autores por entre-
gas 4 que anteriormente me referia.

Acompaiian a Consuelo Montaiiés, la Alvera (no Sofia, otra Alvera que es muy
guapa tambien), la Riscal, varias atrices mas y un cuerpo de coros que hara las deli-
cias de los aficionados.

Entre los actores figuran Hidalgo y Pinedo, que posee una excelente voz de bari-
tono y que ha sido muy aplaudido durante los afios anteriores en algunos teatros de
Madrid y en muchos de provincias.

Al frente de la compailia y de la orquesta se halla el maestro Cereceda, que garanti-
za con sus estimables talentos de compositor la buena ejecucion musical de las obras.

A la inauguracion del circo, verificada anoche como ya dije anteriormente, acu-
dié un publico numerosos que aplaudié todas las obras representadas y principal-
mente la Estudiantina, que fue acompaiiada en su paseo plastico y expresivo por gri-
tos, olés y otras parecidas manifestaciones de entusiasmo.

Yo, que no puedo entusiasmarme de semejantes cosas, me contento con desear
buen éxito & la empresa de Price.

iAh! —se me olvidaba,— dentro de pocos dias se inauguraré el teatro Martin.

DON HERMOGENES



16 Marina G. Andrés Hernando

Tambien aparsss oo Is lista de compallla

primer {érmino,

" Tilnofos de Gladatons $o s o nio 2 sgca:

Ldndrés 9,—Ha sldo ologldd diputado en o1 viarAn por esto los pri- 2
+oondido do Elgin, of enﬁlduo gladstonlano 0ros. mis J:uv a?":’u ';L‘::: .yﬂfl'.'“,,",%“!l;‘;? ?,‘::'.:L','].'::
ue dar Ia preforonols 108 chulos wegorng e vddd parfes@almamen.

By, Seymogr,. ]
P Pasna AT lag sollotas; yo do| (s, abbrosala oa fos tipps do siotomeslno y afa

ml puado Asogurar quo nadot;buona pruebs do cllos ¢s: el tiple do
LOS THATROS siompra blootp misie, | caplle'fus waisead ou of riaove 4o Henedo
. : Lyt oga.
BTG s B Sttt g et b
J fioras Alye, Foladada 48107, ran of
Eate ooliseo, cnyo Entre esas actrices ue deben munalonn{o.lulu r'mng'}:ml)u-l-

‘Toda, Borvando Corboo, Forrandis, Jimono y
Navarro, quo voldos A sos restantea corupa-
s“s'f" 0omponon Wn suadro 04mico muy acop.
ablo. .. o4 : s

" LescadiaAlba.  sohallaLeooadia Alba,
‘}ne; sobre sor muy simpAtioa en el teatro y
nora de 41, oaractoriza con gracojo y natu

%0l0 nombre p-oyoos.
o BEPAIpI€adIotes Bmo-

rosas on el clrason y A

» gorgoritoamés 6 mo. * i ri'ud.-d 108 papoles quo 60 Ia onoargan, y aht "

- o s . ':"i I:Bl" par(o do ofros, l'llnd‘;“"“";l:"l e Como maestros comporltoras y ooneartadores
!61'&“ LYY “Faento Yoprosenta :‘ar:l :lQ!nlllgdul tontro sparaten agiln.Usinlondir g, iNlelogr @i aany
. tod e Ly * del Pri r Al dus cxeolontes mntsicos qud garantizan el
::n:l.bln png ol arte Oh:df;qpl:olnodnolg'o recomionda por sf pro- 3"3“ ":m Y Alatoemoracagelequcton mukionl
. 0 {as obres. .
Mrleo, siqulora mo Jo n, porque tlone uno do los méritos prinoipa. La ompross, por au parto, no ha perdorado
gnu;'m:,-'nlo p‘nuew‘- ‘ﬂ_l T"' oy oxigen & las actrioes l:- dovn’lsob medlo -lpluno'ppu- nrlnlu'n las nfeuldndu
‘:“.F?o o) u’\nd?. :r‘ nh" tos do los upsoueul%l pm; OY‘ do- y las exigoncia, alp\\bllm‘,y 2egun opinion
Toraste e ) ‘".‘!L“"n blon_ ‘""} I afeactive oo de 1os lotoligentes, las prucbas do lus eldotsl
dont Ademan_y do l;:“!l rounliria con A :o'm‘f a8, ayer roallzadae, no defaron nada que de-
afios’€0 Agrupabaun - ¥lera otras que lo han valldo éxitos lisonjo- 4
.publico '°“°!r|°- mos 7o y aue In haran sorsodora & muchos do’la Arlino lodejon tam.
Reifo y _bondadoso misma {ndole, ps- \ag’ Sbras b
quo ofa don éxtasls Ia ..Oarmon Pastor 8o oaptd las simpatas del offxonon, gy (tsesn
misloa do Arrlots, do ‘piiblico al sustitulr & su tocaya do apollido en sllandignss doipspso-
Barbferl, de Caballe. ol «tango» do aquel Cerlameén nacional, ouyo ache ol objoto A
xo, d d.nnmbld argumento eondens Dios, sl Dlos so ocupa do o .‘;l:f;o “"Io"
ysoguln, con Injo . semojsntos argumentos; coss quo dudo mu- i CAL
digbo do mejor gau. cho, porque de ocuparse on ollo no tendris tau omprasarlos y direo.
e8, Ias, poripsoias do qd‘r dosn mano & loa autores do estas 6 lores do la Zasucls,
los argnmontos_soml. areoidas obras; las slmpaties gque adquirlé ( isae
mddilco 3 - ‘entonaes In sofiorita Pastor no hau deczacido, B oL bl et
(1] ¥ ojalk duren slempre para blon do In notris 4 08 dol,Panticauicca,
e oot Tapme e e
3:'3:4‘«:“1;«‘;'9 [y p:;:::':f"l':,"’""' hia 1do por- ,‘d{'::“ £ ",":"‘ai do hacureo una buena
Sholse 000 A Pooo am_slgalficasion y su on- ‘I;' e .&‘;:‘:,';J“ﬂ: ‘boneflolosa campa-
et se how cesllando dsspuss lpa.| - fel6y 35 Hens popu
; olver o g
"N_h A la aarsuala; oxcopolon hooha do. al- principalments on ~ Las obras eccogldan
guats) muy pocas, que han tenido mérfto bos- waqusllogsoaractives ' |gural, son Chateau-
dpiapusypmeriinliotebanslol | tens soliman o gt Bt
51100, aqtiol toaton dy ¢ Sise totnadizo dol xan oxoons 4o Aoue ¢ | d Faris, Kt Gorro Fri-
SIUGR bmpolvad Qe Shnoy o cRIRSA'Y B iR e B LR gta y A casarse tocan,
P ‘lld-’- yad n"yr .l lpll?un sontimonta. ‘l(:- juvg:;le:“ d: t-f Y Dada wés eluo bas
108 111 5 do Crlos 1V, he mugrraoinde Oar: 6k oondiolones on bt cor votos on pro do la

-, traxas do roaugltar, | uTt0 ymo lova * trato intimo, sluo por. |ompresa y dessarla
"'y’ Durante 'la Axo;‘l. del sapesthonlo & quo que i ey os | buous mano paraes-  Chadida Foicado,

. :::"l“ “°:‘5_'.<v. ol rooloto de Ia Zarauola fué . aptitudes asténtoasse ks ::::‘;:}I::}euu por 1as que antes pasabs
' pibil 4Ia10 on mapo y de pablico en ok oifa sassdo ‘of piblioo don gnm paotenols fnvorosimll, pa-
'?&g,‘u B h° oy axxasipda par.eas oo 1ipos ehalos, paleton, race que ahora comfonsan & dosegradarle, y

Hegras ‘;“ 0 costumbre_ofracor. I n '-yluldo‘ o8 posiblo que nosa muestrs fan propiolo &

e b clones v, preofos médicos, s aplaudirias como lo ha estado en otras ooa

o 10 por horag, donde aotnar: lﬂo monterlllajho aquil .&u".
gr- o gata nooho a jcompaiifa ouya lisia pu ‘,"y'.f.'ﬂ:".ﬁ: bho con Yo le alabo el gusto, y asi Dios so Io pros-
+ bllsaba.ayer wu-x).“‘ dian PET Portacolon ol discreto pero como 6s menestor,
| ta '.:nm 'l,:uy quorf. actor, wmlml’ de que h \ —» Dou Hsuudomnzs,
dosdel piiblieo, losena. -l opn exolasividad, la —

les cultivan con éxito
ol génoro odmico-lirico.
K" entrogad & quo no
0o muoko me roferia,

¥ aotricas quo han sido

, 0spuohadas con agrado
on otros esconarlos de

LOS TEATROS

LA ZARZUELA (10-octubre-1889)
Este coliseo, cuyo solo nombre provocaba palpitaciones amorosas en el corazon y

gorgoritos mas 6 menos desafinados en la garganta de todas las jovenes casaderas, de
todas las patronas sensibles para el arte lirico, siquiera no lo fuesen tanto par sus hues-
pedes y de casi todos los estudiantes forasteros; ese teatro donde hace unos diez afios
se agrupaba un publico sencillo, modesto y bondadoso que oia con éxtasis la musica
de Arrieta, de Barbieri, de Caballero, de Gaztambide... y seguia, con interés digno de
mejor causa, las peripecias de los argumentos semiromanticos en que se inspiraban
los maestros arriba citados par sus creaciones, ha ido perdiendo poco a poco su sig-
nificacion y su caracter.

Inttilmente se han realizado despues laudables esfuerzos para devolver su pre-
ponderancia 4 la zarzuela; excepcion hecha de algunas, muy pocas, que han tenido
mérito bastante par vencer las desdichas 4 que fue condenado el género por el gusto
tornadizo del publico, aquel teatro de galanes con casaca y peluca empolvada, y de
sefioras sentimentales vestidas con arreglo 4 la moda de Carlos III y de Carlos IV, ha

muerto y no lleva trazas de resucitar.
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Durante la agonia del espectaculo 4 que debe su nombre, el recinto de la Zarzue-
la fue pasando de mano en mano y de publico en publico, hasta que hoy, arrastrado
por esa corriente que ha hecho costumbre ofrecer la literatura por secciones y 4 pre-
cios mddicos, se convierte en teatro por horas, donde actuard desde esta noche la
compaiiia cuya lista publicaba ayer EL RESUMEN.

Figuran en esta lista actores muy queridos del publico, los cuales cultivan con éxi-
to el género comico-lirico por entregas 4 que no hace mucho me referia, y actrices que
han sido escuchadas con agrado en otros escenarios

De la corte; voy a ocuparme de las segundas, en primer término, seguro de que no
se agraviaran por esto los primeros. Nada mas justo que dar la preferencia 4 las sefio-
ras; yo de mi puedo asegurar que siempre hice lo mismo, y que siempre lo haré, Dios
y mis aficiones mediantes.

Entre estas actrices se halla Leocadia Alba, que, sobre ser muy simpatica en el tea-
tro y fuera de €l, caracteriza con gracejo y naturalidad los papeles que se le encargan,
y ahi esta, fuera parte de otros, el de novia del capitan Alvaro, papel por ella muy dis-
cretamente representado en el escenario del teatro del Principe Alfonso.

Candida Folgado se recomienda por si propia, porque tiene uno de los méritos
principales que hoy exigen a las actrices los devotos fervientes de los espectaculos por
horas. Bonita, graciosa, bien formada atractiva, de ademan y de gestos, reuniria con
esto solo circunstancias muy recomendables, si no tuviera otras que han valido éxitos
lisonjeros y que la haran acreedora 4 muchos de la misma indole.

Carmen Pastor se capto las simpatias del publico al sustituir 4 su tocaya de ape-
llido en el «tango» de aquel Certamen nacional, cuyo argumento condene Dios, si
Dios se ocupa de semejantes argumentos; cosa que dudo mucho, porque de ocuparse
en ello no tendria tan dejados de su mano 4 los autores de estas 6 parecidas obras; las
simpatias que adquiri6 entonces la sefiorita Pastor no han decrecido, y ojala duren
siempre par bien de actriz & que me refiero.

Al frente de la compaiiia se encuentra el primer actor José Mesejo, que tiene popu-
laridad y se distingue principalmente en aquellos caractéres que no reclaman mucha
delicadeza, ni gran exceso de finura; no porque el sefior Mesejo carezca de tales con-
diciones en su trato intimo, sino porque su figura y su aptitudes escénicas se acomo-
dan admirablemente 4 esta clase de tipos: chulos, paletos, asistentes, alcaldes de mon-
terilla; he aqui los personajes que representa siempre con perfeccion el discreto actor
comico de que hablo. A estos tipos debe, casi con exclusividad, la fama que goza.

Tambien aparece en la lista de compaiiia como primer actor Emilio Mesejo que,
al revés de su padre y sin perjuicio de caracterizar los chulos menores de edad per-
fectisimamente, sobresale en los tipos de sietemesino y afeminado: buena prueba de
ellos es el tiple de capilla que estrené en el sainete de Ricardo de la Vega.

Juntamente con estos actores y con las sefioras Alba, Folgado y Pastor, figuran
otros que deben mencionarse, tales como Enriqueta Toda, Servando Cerbon, Ferran-
diz, Jimeno y Navarro, que unidos 4 sus restantes compaiieros, componen un cuadro
cdmico muy aceptable.

Como maestros compositores y concertadores aparecen en la lista los Sres. Nieto
y Chueca, dos excelentes musicos que garantizan el buen éxito y la esmerada ejecu-
cion musical de las obras.



18 Marina G. Andrés Hernando

La empresa, por su parte, no ha perdonado medio alguno para satisfacer las nece-
sidades y las exigencias del publico, y segun opinion de los inteligentes, las pruebas
de luz eléctrica, ayer realizadas, no dejaron nada que desear.

Asi no lo dejen tampoco las obras que se estrenen, y asi sean ellas dignas de
espectadores cultos. Este debe ser objeto principalisimo par los empresarios y direc-
tores de la Zarzuela, no ya por aquella parte que a los respectos del publico toca, sino
tambien porque s6lo asi es como puede hacerse una buena y beneficiosa campaiia
economico artistica.

Las obras escogidas para la funcion inaugural, son Chateau-Margaux, De Madrid
a Paris, El Gorro Frigio y A casarse tocan.

Y nada mas sino hacer votos en pro de la empresa y desearla buena mano para
escoger estrenos.

Pues ciertas cosas por las que antes pasaba el piblico con una paciencia invesosi-
mil, parece que ahora comienzan & desagradarle, y es posible que no se muestre tan
propicio & aplaudirlas como lo ha estado en otras ocasiones.

Yo le alabo el gusto, y asi Dios se lo prospere como es menester.
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ESTRENO

EN LA COMEDIA (10-octubre de 1889)

El primer chogque. Obra en tres actos y en prosa, original de D. Antonio Sanchez
Perez.

Maestro de buen decir D. Antonio Sanchez Perez, y esta cualidad suya aparece en
todos sus trabajos literarios, donde el lenguaje sin adolecer de amaneramientos indi-
gestos, muestrase lleno de correcion y lozania y aparece como satisfecho de encon-
trarse tan habil como culta y delicademente.

Esta condicion, nunca suficientemente elogiada en el castizo y aplaudido autor &
que me refiero, dabanos anoche a todos los reunidos en el teatro de la Comedia la cer-
teza indudable de que E/ primer choque seria una obra gallardamente escrita, un nue-
vo motivo par unir a los muchos que tiene el publico par admirar 4 D. Antonio San-
chez Perez.

Y asi ocurrio en efecto, desde las primeras escenas de la obra, cuyo didlogo sabo-
reaba el publico con intimo placer. El castellano a diario maltrecho por tantos escribi-
dores de nuevo cuilo andan por ahi, se resarcia de sus desgracias en aquel momento.

Semejante forma de expresion, unida 4 un asunto, si sencillo, desarrollado con
arte y con discreta sobriedad, otorg6 un exito tan indudable como legitimo al autor de
la obra, que tuvo que presentarse 4 recibir los aplausos entusiastas del ptiblico 4 la ter-
minacion de los actos segundo y tercero.

En EI primer choque ha tratado de probar el Sr. Sanchez Perez que esa costumbre
introducida de algunos afios & esta parte entre las gentes bien acomodadas, costum-
bre que consiste en separar a los hijos de la casa paterna para educarlos en un cole-
gio que, si se halla establecido en el extranjero regentado por jesuitas, representa el
summun de la buena crianza, es una costumbre perniciosa y motivadora por lo comun
de graves, y en ocasiones irremediables y crueles disgustos.

Como fundamento de sus tesis presenta el autor de El primer chogue de una fami-
lia de la clase media, porque digase lo que se quiera no solo hay clases sino que hay
subclases tambien. Esta familia, compuesta de una madre modelo de virtudes, de una
hija voluntariosa, pero inocente y buena en el fondo, de un padre que tiene mas de
majadero y rutinario, que de serio y observador, cuenta asimismo con un hijo que,
educado en el extranjero donde ha permanecido durante seis afios va 4 regresar al lado
de los suyos de un instante 4 otro.

En tal momento da comienzo la accion dramaética en la que toman parte, ademas de
los ya indicados, Lorenzo, muchacho insustancial y presumido, de quien esta enamora-
da Carmen (asi se llama la hija de la familia antes mencionada), mientras el mozo dedi-
ca a enamorar a Pepita, mujer de Don Felipe, hermano de Cipriano, que es el padre del
esperado colegial. Aparece tambien en escena una modista, Carolina, tipo altamente sim-
patico, hermosa criatura que vive resignada con su pobreza y orgullosa de su honradez.

Luego de varias escenas, entre las cuales figura una llena de delicadeza entre Carmen
y dofia Nemesia, su madre durante la cual hace la primera a la segunda confesion de sus
amores, y de otra en que la muchacha se enrabia porque Lorenzo anda demasiado galan-
te con Pepita y hasta se permite regalarla una maceta, grave delito cuyas consecuencias
sufre la modista —que ha venido a probar un abrigo 4 Carmen y que es severamente
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reprendida por esta, que acto seguido y 4 instancias de su madre le pide perdon— apa-
rece Juanito, el colegial, acompaiiado de su padie y de Felipe, militar retirado 4 quien no
resulta conveniente eso de educar 4 los hijos fuera de casa; y a continuacion de una esce-
na de familia admirablemente dibujada en la que se dice que la modista ha sido acome-
tida de un desvanecimiento y se observa que Lorenzo esta decido a declarar su amor
Pepita, termina el primer acto, que fue muy del agrado del publico.

El acto segundo se desarrolla en casa de Pepita, donde Juanito manifiesta su dis-
gusto porque no comprende la sociedad en que le han metido de pronto, y en la que
cree que todos se han puesto de acuerdo para burlarse de él. Sélo esta conforme con
D.Felipe, &4 quien busca para que le enseiie los cuadros del Congreso, diversion que
no puede realizarse porque D.Felipe estd muy ocupado en hacer gestiones par encon-
trar & la hija de un amigo suyo que muri6 en la emigracion victima de las privaciones
y de la miseria.

Juanito refiere 4 la mujer de su tio que ha encontrado una carta dirigida por Loren-
Z0 a un seflora; Pepita —para quien es la carta— da a Lorenzo una leccion llena de
dignidad y de buen sentido. Este sabe por el colegial que Carmen lo quiere, y como
maldito si le importa, la mujer de Felipe se dirige en busca de la niiia.

La modista recomendada a Pepita por Carmen, va a casa de aquella en el momen-
to en que se encuentra en la sala Juanito. El mozo, impresionado por la belleza de
Carolina, la declara velis nolis su amor y le dice que esta dispuesto & casarse con ella;
pasa Carolina 4 las habitaciones de Pepita; viene el padre de Juan y éste manifiesta &
aquel que tiene el proposito de casarse; se enfada el padre, sabe la duefia de la casa,
quien es la mujer origen del conflicto y la despide con dureza; Juanito, al ver esto,
toma el sombrero y se marcha tambien, dejando a su padre furioso.

Poco despues aparece D. Felipe, conoce lo ocurrido y al oir el nombre de la modis-
ta, averigua que ésta es la hija de su amigo y corre a buscarla.

En el acto tercero Juanito ha desaparecido de sus casa, a la que vuelve despues de
veinticuatro horas, dispuesto 4 hacerse fraile por consejos de un sacerdote hermano
del director de su colegio; pero D. Felipe trae a4 Carolina, declara quién es y el mucha-
cho, que creia tener vocacion de fraile, demuestra tenerla de casado, cosa que sera
mas adelante & gusto y 4 satisfacion de todos.

He aqui a grandes rasgos el argumento de E/ primer choguee, que proporciono a su
autor un éxito por el cual le felicitamos sinceramente.

Los caractéres estan bien dibujados y admirablemente sostenidos, el tipo de cole-
gial es de mano maestra, y de maestro la escena en que Juanito, entre atrevimientos
y timideces declara su amor a Carolina. Por cierto que la sefiorita Martinez y el Sr.
Garcia Ortega interpretaron la situacion con exquista naturalidad y buen gusto.

Merecidisimo es el triunfo alcanzado anoche por D. Antonio Sanchez Perez; y
seriamos injustos si no concedieramos la parte que en él corresponde de derecho a
Emilio Mario, que ha sabido ensayar la obra con tal esmero y acierto, que no parece
en ella descuidado el mas insignificante detalle. Mucho se habla de los actores fran-
ceses pero dudamos que ninguno pueda aventajar en este sentido al empresario y
director artistico del teatro de la Comedia. A tal director, tales actoyes. Pepa Guerra
representd magistralmente su papel, resultando una madre muy guapa, muy bien ves-
tida, y llena de ternura y de afecto para sus hijos.
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De Julia Martinez se enamora en la obra el colegial hecho que no sorprende.
Hablé yo anoche con muchos que ya han pasado de colegiales y les ocurria exacta-
mente lo mismo. Caracterizd la distinguida artista por notable modo su papel de
muchacha honrada y honesta, igualmente que caracterizd el suyo Carlota Lamadrid.

Maria Guerrero estaba preciosa con aquel trajecito blanco ¢é hizo & maravillas su tipo
de nifiamimada y voluntariosa que sufre por primera vez las contrariedades del amor. En
Maria Guerrero hay una actriz y una actriz notable. Sabe sentir y expresar lo que siente;
y con semejantes condiciones se triunfa, porque despues de todo esa es la sintesis del
arte: sentir y expresar.
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LA COMEDIA
(13-octubre-1889)

Hermoso espectaculo
ofrecia anoche el teatro de la
Comedia.
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salpicado & trechos por encantadoras siluetas de mujer mezclaba su vario y heterogé-
neo conjunto al resplandor de las ldmparas eléctricas y 4 los acordes de la musica, for-
mando un todo agradable 4 la vista y mas agradable aun para los ojos del empresario,
si ellos se encargaron de emitir juicio & proposito de la materia.

Y a fe que el empresario es digno de cuantos favores le otorga el publico. Nadie
mas cuidadoso en complacer 4 este, nadie tampoco mas idoneo para desempeiiar
semejante puesto en un teatro de condiciones tales como las que distinguen al que
inaugurd anoche su campaiia de invierno.

Ese hombre correcto, bien educado, culto, vestido con irreprochable elegancia,
que nos saluda al paso ceremoniosamente con un gesto entre grave y jovial, 6 inte-
rrumpe nuestro camino para dirigirnos una sonrisa cortés y una frase tan cortés como
la sonrisa, ese hombre que junta a una caballerosidad indudables aptitudes artisticas
hoy no comunes, por desgracia; con una palabra, Emilio Mario que es la mas genui-
na representacion del burgués solicitado por la fortuna y ennoblecido por el talento,
es al propio tiempo el teatro de la Comedia en cuerpo y alma, que sale a pasear deba-
jo de un gaban cuidadosamente abrochado, por las bulliciosas calles de Madrid.

Fijaos en ese teatro si quereis convenceros de la certeza de la comparacion.

Asi como su dueifio viste con elegancia, pero sin afectar exageraciones de figurin
movilizado por errores indisculpables de la Providencia, asi tambien el coliseo de la
calle del Principe se compone y arregla par recibir 4 sus visitantes, con esmero que
no se acerca a la petulancia y con cierta coqueteria no exenta de severidad.

Tambien es correcto, bien hablado, culto, cuidadoso en la frase, incapaz de atre-
vimientos rudos y de bruscades amargas, siquiera sean convenientes y hasta precisas
en ocasiones. No espereis que en el escenario de ese teatro se desarrollen asuntos
pateticos, ni se desentrafien graves problemas de aquellos que sacuden el alma y agi-
tan los nervios de los espectadores, llevando el espanto & su corazon, el llanto & sus
0jos, la duda 4 su espiritu, ni el golpe brutal de una logica despiadada 4 su inteligen-
cia; en el escenario de la Comedia, las emociones son placidas, poco vibrantes, las
pasiones se tantean, se mueven con cuidado, se manejan por la superficie, y cuando
las tristezas de la accion 6 del didlogo se hallan préximas & provocar el llanto, un
toque burlon, una frase epigramatica, un gesto francamente comico convierte la lagri-
ma en sonrisa, y la contraccion de amargura en carcajada retozona y alegre.

Tal es, con raras excepciones, el tono de color, el rasgo de terminante, la fisono-
mia del teatro de la Comedia, y por este motivo, fuera parte de otros que no pienso
dejarme en el tintero, acude el publico con marcada y raras veces desmentida prefe-
rencia.

No es para todos los gustos, ni para todos los temperamentos el espectaculo dra-
matico.

Para gozar en €l precisa comprender los inmensos placeres que proporcionan el
dolor, el tormento y el sacrificio encerrados en los moldes del arte y este género de
espectaculos, que esta al alcance de todas las fortunas, no lo esta al de todas las inte-
ligencias ni al de todas las sensibilidades, dicho sea sin ofender 4 nadie y con el mas
profundo respeto.

Las mujeres jovenes y hermosas son las encargadas de conceder la hegemonia &
los teatros y, a fuer de leal, debo hacer una declaracion: A la inmensa mayoria de las
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mujeres jovenes les agrada mas acostarse con el recuerdo de dos amantes felices que
se casan, despues de algunos disgustillos sin trascendencia, que con la imagen som-
bria de una catastrofe amorosa ¢ de una cruel ¢ irremediable desventura.

He aqui, segiin mi juicio uno de los principales fundamentos en que estriba la bue-
na suerte del teatro de la Comedia; pero 4 buen seguro que si en esta base quisiera
apoyarla exclusivamente, seria poca y fugitiva su firmeza, que comedias se represen-
tan en otros lados, y gracias si las ven un centenar de personas que pagan y otro cen-
tenar de espectadores insolventes.

El secreto principalisimo de la supremacia alcanzada por D. Emilio Mario en sus
empefios teatrales, reside en el afan con que se dedica todos los afios a reunir un cua-
dro de compaiiia donde pueden faltar y faltan seguramente actores de méritos excep-
cionales y de aptitudes extraordinarias, pero done los hay que desempeifian con acier-
to y atencion cuidadosa los papeles que se les encargan formando un conjunto en el
que si nadie 6 casi nadie sobresale, nadie desentona tampoco. Este buen acomodo,
este equilibrio artistico contribuye mucho al buen aspecto de las obras y al agrado con
que el publico las escucha.

Afiadase a lo anteriormente apuntado que el inteligente actor y empresario que
dirige la compaiiia de la Comedia, sabiendo perfectamente & lo que obliga el oficio
de director de escena, ensaya y hace ensayar 4 conciencia los papeles; los reparte
segun las exigencias de la obra y los deseos del autor, y no perdona medio para que
la parte decorativa del asunto que se le confia cumpla por las exigencias progresivas
del teatro moderno.

Saber escoger los actores, dirigir y ensayar escrupulosamente las obras y presen-
tarselas al publico lo mejor adornadas posible, he aqui las razones en que estriba la
buena ventura de Mario, prescindiendo de aquellas condiciones que hacen referencia
a su personalidad y que, por sobradamente conocidas, no necesitan recordarse.

Los actores que forman este aflo la compaiiia del teatro de la Comedia, son con
muy escasas variantes los mismos de la temporada anterior. Falta Elisa Mendoza, que
nos abandona a impulsos de un egoismo tan disculpable como grato para quienes esti-
mandola, como ser estimada merece por sus talentos y por sus virtudes, sabemos al
mismo tiempo que sentir la pérdida de la actriz, felicitarnos por la dicha de la mujer.

Faltan igualmente Mata y Tamayo, pero a éstos tenemos y tendremos el consuelo
y la satisfaccion de aplaudirlos en otros escenarios de la corte.

Faltan esos actores, pero aun quedan otros que bajo la direccion de Mario y en vir-
tud de sus propios merecimientos, hacen confiar en una campaiia brillante para ellos
y beneficiosa par la empresa.

Alli esta Josefa Guerra, que por tan admirable modo y con tan claro entendi-
miento, se asimila y traduce cuantos caractéres se le confian, prestandoles la natura-
lidad y el gracejo inimitable que & tantos aplausos la ha hecho y la haran justisima-
mente acreedora. Alli estd Julia Martinez que, aunque se quedara muda € inmovil se
ganaria la atencion y el aplauso del publico, porque es una obra de arte plastico a
quien la Naturaleza tuvo la buena 6 mala idea (eso no esta atin averiguado) de con-
ceder animacion, movimiento y vida. Alli estd igualmente Maria Guerrero, una actriz
que siente y expresa todas las pasiones nobles de la juventud, con su fisonomia ner-
viosa y movible, con su voz dulce, conmovedora y vibrante, con sus ademanes y sus
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gestos al través de los cuales se transparenta una artista dramatica habil para traducir
afectos mas hondos que los que componen el circulo de accion de la comedia. Alli
esta asi mismo la Bernal, cuya discreccion es digna del mayor encarecimiento.

Estas son las realidades y junto 4 las realidades surge una esperanza. Remedios
Lopez Egea, de quien nos ocupamos mas adelante.

Mario Rosell, Sanchez de Leon, Balaguer y Garcia Marin, estos son actores que
al igual se sus restantes compafieros, estan juzgados por el publico, y al juicio del
publico me atengo, sin afiadir palabra.

Con semejante cuadro de compaiiia y con las obras originales que guarda en car-
tera la empresa, puede asegurarse un buen éxito en sus campafias al teatro que se
inaugur6 anoche.

El acontecimiento de la inauguracion para los que escogieron obra ya conocidas
y juzgadas, fue la presentacion al publico de la sefiorita Lopez Egea, discipula predi-
lecta de Teodora Lamadrid y encargada por su propio acuerdo del papel de Lola, en
la comedia de Gaspar, que lleva este nombre.

Simpatica y agradable por todo extremo es la figura de la nueva actriz, y lisonje-
ra la acogida que mereci6 anoche de los espectadores reunidos para aplaudirla.

El papel de protagonista que desempeiio anoche en la comedia de Gaspar la sefio-
rita Lopez Egea es papel muy dificil, y si quiera estuviese bien estudiado y aprendi-
do, presentd graves obstaculos 4 la protagonista, la cual supo vencerlos con discre-
cion y con modestia. La sefiorita Lopez Egea dice con arte y habla con naturalidad,
circunstancia que va haciéndose rara en nuestras actrices; tuvo algunas frases dichas
con talento y probo reunir condiciones muy apreciables para distinguirse en el arte 4
que la conduce sus aficiones.

Cuando la sefiorita Lopez Egea cree un papel, cuando libre de preocupaciones y
de recelos naturales en una primera representacion, podra juzgarsela definitavemente.

Hoy por hoy, nos limitamos & hacer lo que hizo el publico.

Aplaudir 4 la sefiorita Lopez Egea.

Los demas actores encargados de la representacion de Lola, estuvieron muy acer-
tados; [...] que la Guerrero, la Martinez, Rosell, Balaguer y Mendigoche en la de la
Cascara amarga que puso fin al espectaculo, donde estaban las personas mas distin-
guidas de Madrid.

Ya dio cuenta ayer EL RESUMEN de las obras que prepara la empresa. Figuran
entre ellas dos traduciones, y como se dice lo que son, nada puede echarseles en cara
a los traductores. Si se trata de comedias notables, han hecho perfectamente en tra-
ducirlas.

Lo malo es lo otro; dar por original lo que ha escrito el projimo. Varias veces ha
ocurrido esto en el teatro de la Comedia, y si bien pocos, han pasado por su escena-
rio argumentos disfrazados de espailoles que olian & franceses 4 tiro de ballesta.

Si algun irregularizado de estos pasa el afio actual por el teatro que se inaugurd
anoche, conste que le pediré la cédula de vecindad; y como no esté en regla lo denun-
cio 4 los tribunales por ususpacion de estado civil, aunque venga vestido de frac y cor-
bata blanca.

DON HERMOGENES
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LOS MARIDOS QUE MATAN (18-octubre-1889)

La opinion publica, dolorosa y profundamente conmovida, ha visto desarrollarse
ante sus ojos los tramites varios de un proceso sangriento hoy sometido & los tribu-
nales de justicia. Un hombre de sentimientos nobles, de exquisita cultura, de fama
intachable, se arroja en medio de la calle sobre una mujer, dispara contra ella un
revolver una y otra vez, con ira, con ansia verdadera bafiada en sangre, mientras el
asesino la contempla con semblante donde se reflejan 4 un tiempo la satisfacion y la

angustia.
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El hecho es horrible, el ataque 4 la seguridad indudable, la indignacion justa y la
necesidad del castigo e i(...) dente. Un ser débil, una mujer indefensa asesinada por
el que la debia su ayuda y su amparo: crimen horrendo que nadie acierta 4 explicar-
se en un principio, que sorprende y que vuelve todas las opiniones en contra del autor.
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Pero interviene la justicia, reconoce el cadaver, y al reconocerlo encuentra sobre su
pecho un paquete de cartas en cuyas lineas palpita la pasion en sus mas carnales satis-
faciones; y esas cartas no son del marido, son de un hombre que ha apretado una vez
y otra entre sus brazos del cuerpo de aquella mujer ligada & otro por juramento y por
lazos que la religion y la ley del consumo hacen inquebrantables en nuestro pais; esa
mujer, faltando a sus deberes, & su reputacion, 4 la fe jurada y 4 cuanto le podia ser
exigido por quien entregandole su honor le entregaba su nombre, su fama, su vida
entera, le traiciona, vende su afecto, comparte con otro las caricias que a el solo per-
tenecen, introduce cautelosamente la mancha infame del adulterio en las intimidades
del hogar, y vive satisfecha sin darsele un ardite de la desventura que labra y de las
murmuraciones que se levantan 4 su paso para caer luego, mezcladas & sonrisas bur-
lonas, & epigramas crueles, 4 ironias pérfidas, sobre un hombre de bien, que ignoran-
te de todo, se hace reo del ludibrio ajeno por causas que desconoce en absoluto y por
delitos de que es perfectamete irresponsable.

El marido lo sabe por fin; aquel hombre que vivia confiado en el amor de su
esposa, que depositaba en aquella sus alegrias y sus dolores, que la estimaba como
parte integrante de si mismo, descubre el engailo, la falta, la falsia de que es objeto,
y huye con vergiienza del lado de la misma que la deshonra, creyendo que la huida
y la separacion son bastantes a evitar la desdicha que le tortura y & poner su fama 4
‘cubierto de la difamacion y de la critica; pero no tarda en comprender que se equi-
vo[....]bierto de la difamacion y de la critica; pero no tarda en comprender que se
equivoca: la separacion no implica la desunion completa de dos séres unidos por el
matrimonio; la que no pudo ser fiel & sus deberes, no ha perdido los derechos que la
ley le otorga sobre su esposo; la que supo deshonrar su nombre sobre el marido,
sigue fustigdndole con encono, sin que éste halle en la ley medios resolutivos de
defensa.

Contintian las faltas y los extravios, ensanchase con la separacion el circulo de
libertad de la esposa y llega un momento en que se siente herido de rechaz o por aque-
llos, viendo que es imposible desatar las cadenas que le ligan & un ser aborrecible, se
decide & romperlos y 4 impulsos de una fiebre en la que chocan los afectos mas hon-
dos, el amor, el odio, la propia dignidad y el escarnio ajeno, corre en busca de la delin-
cuente, la insulta, la sujeta, la hiere con ensafiamiento, con frenesi, y exclama en pre-
sencia del cadaver contraido por las ultimas convulsiones de la agonia: «;Ya soy libre!»

Entonces interviene la justicia, se apodera del criminal, lo aprisiona, lo encausa,
lo juzga y lo manda a presidio 6 al patibulo.

Nada maés lejos de mi animo que censurar los acuerdos de la ley en lo que & este
punto se refiere; las exigencias sociales, la propia conversacion del individuo hace
necesario el rigor de la justicia y la condena de los tribunales; pero ese rigor y esa
condena carecen de base ldgica entre tanto que no se modifique el Codigo, estable-
ciendo reglas que determinen la separacion verdad de los conyuges, el divorcio com-
pleto, algo, en fin, que, permitiendo a la mujer y al hombre quedar absoluta y defini-
tivamente desligados del ser que por arrebato de la pasion, por vicios incurables del
organismo 6 por otras causas mas 6 menos explicables, conculque su deber, falte & sus
juramentos, envilezca el hogar y arroje sobre el inocente un estigma tan vergonzoso
como injusto.
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Reconozca la ley que no tiene derecho para establecer uniones de por vida entre
seres humanos que, por serlo, estan sujetos & debilidades, 4 engafios y 4 pasiones que
brotando del corazon y dependiendo de él exclusivamente, hace inttil todo mandato
imperativo de la costumbre y toda imposicion razonada del legista; reconozca la ley
esa deficiencia suya, que no es la Uinica de que adolece en Espafia, y con tal recono-
cimiento mejor que con los rigores del castigo, evitara crimenes que, como el ulti-
mamente juzgado, se repiten con harta frecuencia.

Cuando la ley ofrezca completo amparo al esposo ofendido y le dé medios para
prescindir de quien ofenda, pocos ¢ ninguno recurriran al crimen para vengar agra-
vios que mejor vengados quedan con el olvido y con el divorcio completo que con el
hierro 6 el plomo.

Pero mientras el divorcio sea concesion vergonzante que no resuelva nada; mien-
tras la mujer al separarse de nosotros tenga derecho para usar nuestro nombre y lo
arrastre y lo manche y lo escarnezca mezclandolo al rumor escandaloso de sus extra-
vios y de sus locuras, sera imposible evitar los dramas conyugales que terminan con
sangre y que horrorizan 4 la opinion publica.

La mujer que delinque y vive oftece el deshonor al marido; la que delinquiendo
muere 4 manos de éste le ofrece el presidio; y entre el deshonor y el presidio, la elec-
cion no es dudosa.

Yo menos optaria por el banquillo de los acusados.

JOAQUIN DICENTA
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CIENCIA «BASTARDA» Y CIENCIA «PERVERSA»

Ricardo BURGUETE AYALA
Profesor Emérito del Departamento de Logica y Filosofia
de la Ciencia de la UNED

«La investigacion orientada hacia el futuro se codea de
manera bastante paradojica, a la vez con la ciencia y
con la ignorancia.»
«Pero la politica, como la ciencia, esta también involu-
crada en el juego del poder y hace, incluso mas que la
ciencia, causa comun con el prejuicio, la ignorancia, el
calculo ciego interesado y el egoismmo indiferentex.
JEROME BINDE'

El tema que nos proponemos desarrollar posiblemente necesite una breve expli-
cacion que puntualice el sentido de los adjetivos que utilizamos para la definicién de
la ciencia y que coinciden, curiosamente, con los que hoy dia se aplican por los ene-
migos y los criticos del saber cientifico, en su empefio porinculpar a la ciencia de los
multiples y graves problemas globales que han surgido en la evolucion de nuestra
civilizacién. Enemigos que, como todos sabemos, acompafian esta critica con la pre-
tension de ser ellos los portadores de un saber alternativo al saber cientifico tradicio-
nal, que consideran anticuado y pernicioso. Nosotros, evidentemente, hemos recurri-
do a estos calificativos para definir algunas de las caracteristicas mas significativas
de otro fenémeno que ya desde hace tiempo ha sido establecido con bastante preci-
sién con el nombre de «anticiencia» y que durante el siglo XX ha sido objeto de
serios estudios y un profundo andlisis valorativo por la comunidad cientifica.

Como ejemplo de este andlisis s6lo me voy a referir a algunos planteamientos
expuestos en una importante conferencia ruso-norteamericana, que en 1991 organizo
el Instituto Tecnoldgico de Massachussets y en la que se tratd especificamente «Sobre
las tendencias anticientificas y antitécnicas en los Estados Unidos y en la Union
Sovieética». Dos paises cuyo aporte al desarrollo cientifico y el tecnoldgico durante el
siglo pasado es bien conocido y para los cuales estas cuestiones tenian entonces gran
actualidad y atn la siguen teniendo.

En dicha Conferencia se prestd una atencion especial al andlisis de las causas
objetivas y subjetivas del surgimiento de estas tendencias y sus efectos negativos, des-
tacandose la importancia que implicaba para la propia ciencia la superacién de éstos
y la necesidad de la elaboracion positiva de los problemas de la historia y la metodo-
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logia de la ciencia. Se enfatiz6 también en el hecho de que el surgimiento de estos
problemas no era un hecho fortuito, sino que tenian una estrecha relacion con el esta-
do actual del desarrollo de la sociedad y la cultura.

+Qué es la anticiencia? Asi titul6 el profesor Gerald Holton el argumentado y
detallado discurso, que pronuncié representando la parte americana, y en el que se
oftecié un amplio panorama y una interesante clasificacién de los aspectos caracte-
risticos de este importante fenomeno «cultural», centrando su intervencion en la
importancia y la necesidad de establecer una distincion rigurosa entre el pensamien-
to cientifico, no cientifico y anticientifico.

Es cierto que los términos de ciencia «bastarda» y «perversa» que vamos a utili-
zar y examinar en nuestra exposicion Holton no los utiliza explicitamente, ni cuando
detalla el contenido de la «anticiencia del siglo XX», ni cuando nos habla de los dife-
rentes sentidos y contenidos que se suelen utilizar para su definiciéon. No obstante
estamos convencidos de que éstos si estan implicitos en esta frase que queremos citar:
«En el concepto “anticiencia” se han entrelazado entre si un conglomerado de los
mas diversos sentidos y fenomenos, no obstante a todos ellos los une una finalidacd
comiin dirigida contra aquello que podemos definir como “la ilustracion”. En este
conglomerado de sentidos es necesario distinguir sus elementos basicos y, en parti-
cular tener presente sus diferentes secciones: la ciencia auténtica (“buena”, “malig-
na”, “neutral”, “vieja”, “nueva”, “recién swrgida”); la ciencia patologica (es decir
la ocupacion de aquellos que estan convencidos, de que crean la “verdadera” cien-
cia, pero que en realidad son prisioneros de sus fantasias y sus ilusiones febriles), la
seudociencia (la astrologia, la “ciencia sobre los fenomenos paranormales ™, las evi-
dentes tonterias y supersticiones del tipo de las historias sobre “los espiritus de las
piramides”, etc.); el cientismo (el desmesurado entusiasmo y la fe en la fuerza de la
ciencia, que se manifiesta en la imposicion a las esferas no cientificas de la cultura
de los modelos y recetas de caracter “cientifico”); las desmesuradas pretensiones de
los tecndcratas que confian ciegamente en la omnipotencia y la milagrosidad de la
ciencia y la técnica...».?

Segun Holton la peligrosidad de estas tendencias se debe: por un lado, al hecho
de que directa o indirectamente estan en su mayoria vinculadas o relacionadas de una
u otra forma al complejo y a veces contradictorio proceso del desarrollo del propio
saber cientifico que, como ¢él considera, no se conoce aun como es debido; y por el
otro, a que, lamentablemente, en los mas distintos paises de la sociedad contempora-
nea el «hombre corriente» se ve seriamente influenciado por la critica anticientifica,
a la que es muy receptivo debido a las serias deficiencias y precariedades del sistema
educativo existente en la actualidad. Tesis que él ilustra refiriéndose al caso concreto
de los Estados Unidos, pais que durante todo el siglo XX ha ocupado el primer lugar
en el desarrollo de las ramas mas importantes del saber cientifico, superando con cre-
ces a todos los demas paises, no sélo por el niimero de cientificos, sino por la canti-
dad y calidad de las investigaciones.

A pesar de que los testimonios y las cifras ofrecidas por Holton hace 10 afios ya
eran espectaculares, nos hemos atrevido a actualizar algunas. Por ejemplo, en el afio
2000 en los Estados Unidos habia algo mas de 3.100 mil trabajadores cientificos
(mientras que Japén, Rusia, Francia y Gran Bretafia juntos sumaban en total sélo

)
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1.450 mil).’ Segtin los estudios bibliométricos incluidos en el «Indice Mundial de Acti-
vidades Investigativasy (incluye 166 paises) los Estados Unidos ocupaban en este el
primer lugar con el 35,32% (toda la Union Europea el 36,9%). De todas las investi-
gaciones realizadas y publicadas durante los afios 1996-2000, que alcanzan la cifra de
3.570.733, los EEUU publican 1.261.111 (durante el mismo tiempo el Reino Unido
ocupa el 2.° con 338.277, Rusia el 8.° lugar con 125.530 y Espaiia el 11.° con 97. 442).*

Pues bien, refiriéndose a este mismo pais Holton citaba una serie de cifras que
se toman de diferentes fuentes.’ Cifras que a pesar de haber envejecido no han cam-
biado sustancialmente. En unos casos estos datos pueden parecer anecdoéticos: la
mitad de los americanos entrevistados no sabia que la rotacion de la Tierra alrededor
del Sol duraba un aflo, solo el 7% de los adultos tenian un conocimiento cientifico
razonable (aceptable) y nada mas que un 13% tenia un conocimiento elemental del
sentido y los fines del conocimiento cientifico, mientras que mas del 40% no esta-
ban de acuerdo con la afirmacion de que la astrologia no era una ciencia. Pero otras
eran simplemente desalentadoras: en mas del 30% de las escuelas superiores de los
EEUU no se impartian cursos de fisica, solo el 20% de los licenciados de las Uni-
versidades americanas habian recibido algin curso de fisica. Y por ultimo una cita:
«Segun las ultimas valoraciones comparativas del estado de la ciencia mundial que
incluyen a 12 paises, nuestros estudiantes ocupan el 9.° lugar en fisica, el 11.° de
quimica y el ultimo de biologiax.® Por cierto, que una serie de datos publicados en la
prensa estos ultimos dias sobre los desastrosos conocimientos de los americanos en
geografia y matematicas no son menos anecdoticos. Es necesario sefialar que la acti-
tud negativa ante los resultados de la ciencia se puede descubrir no sélo entre la masa
ignorante, sino entre no pocos personajes de cierto peso en la cultura tanto occiden-
tal como oriental.

Recordemos que ya a principios del siglo XX Oswald Spengler en su famoso libro
Decadencia de Occidente habia intentado demostrar que ésta estaba condicionada, en
gran medida, por el «espiritu destructivo de la ciencig moderna», que M. Weber acha-
cara estos males al «pernicioso método de las ciencias naturales» o que un humanis-
ta como Leo6n Tolstoy culpara a la Ciencia y a la tecnologia «de la decadencia espi-
ritual de la sociedady.

Recordando la critica constructiva de Holton a la deficiente formacion cientifica
que proporciona el sistema de ensefianza de la sociedad americana, quizds debamos
afiadir que, seglin este autor, entre los factores que acentitan esta ignorancia se debe
incluir el papel negativo que cumple la religion la que, como €l afirma, sigue siendo
en los EEUU la fuerza social més influyente.’

No obstante, y a pesar de que las cuestiones relacionadas con las pretensiones de
la teologia de ocupar un lugar en el sistema de la ciencia no las vamos a tratar ahora,
quisiera hacer algunas observaciones motivadas por la lectura de un libro en el que,
en nombre de una concepcién en principio religiosa del mundo y del saber racional
sobre éste, se ataca con inusitada dureza la labor de todos aquellos cientificos, histo-
riadores de la ciencia y filosofos de la ciencia que ya desde el siglo pasado se han
dedicado al estudio de estas cuestiones y cuyas ideas sobre el objeto y funcion de la
ciencia y la importancia de la limitacion rigurosa del saber cientifico de otros tipos
de saberes no coinciden ni con la concepcion del mundo, ni con el sistema concep-
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tual, ni con la metodologia que este autor aplica en su enfoque personal de la historia
y el caracter del saber cientifico y en particular de las ciencias naturales.

El libro en cuestion tiene como titulo Filosofia de la ciencia: una introduccion.*
En él se expone una filosofia de la ciencia que segun su autor se basa en una distin-
cion radical entre el «Mundo» creado por Dios y la «Realidad» creada por «la filo-
sofia del cuerpo del hombrey» (de hecho se refiere a la cultura en el sentido amplio del
término), y que «son dmbitos distintos que solo se interseccionan en el “cuerpo de
hombre”» (p. 51). Distincion que niega de hecho a la ciencia la capacidad de cono-
cer la «realidad» y, por lo tanto, la autorreflexion y el autoconocimiento que le carac-
teriza, y que define la obra de todos los que lo han intentado hacer de crear una falsa
y contradictoria filosofia de la ciencia, que «es algo caduco, que vio sus dias hace
mucho, demasiado, que antafio murio de muerte dulce, que ahora hiede, y que, al
menos hoy no es defendible» (p. 18). Una filosofia que «no estudia el mundo sino
ciertos decires sobre ély y que se centra en los aspectos negativos de la ciencia.
«Toma nota del afan reduccionista de toda ciencia, y el afan expansionista de todo
pensamiento cientifico, al que le gustaria hacerse con el conjunto entero del pensar...
Piensa sobre los callejones sin salida en los que tantas veces el cientifico se ha ence-
rrado, en sus emperramientos, no siempre racionales...» (p. 18).

En resumen se llega a la conclusion de que el filosofo de la ciencia no puede y no
quiere ser cientifico, ni tampoco pensar como cientifico, pues si lo hiciera dejaria de
ser filosofo. Pero por otro lado resulta que el propio cientifico tampoco puede refle-
xionar sobre la ciencia porque «la ciencia es obra de la racionalidady y esa realidad
es, precisamente, el objeto que estudia la filosofia. «&/ cientifico habla del mundo, el
filosofo de la racionalidad. Los problemas del cientifico son mundanos, los del filo-
sofo nox (p. 20).

En una palabra se perfila una situacion en la que tanto el filésofo como el cienti-
fico, cada uno por diferentes motivos, se ven incapacitados a abordar con criterios
cientificos los problemas de la actividad cientifica y el pensamiento cientifico, por lo
que ni la filosofia de la ciencia, ni la propia ciencia estan en condiciones de estable-
cer una demarcacion nitida entre ciencia y no ciencia, y que todo intento de encontrar
los criterios de tal demarcacion han resultado trabajo vano e inutil.

Por eso, segun el autor, la labor que durante tantos afios han llevado a cabo los
filésofos de la ciencia solo ha conseguido elaborar «una demarcacion engaiiadoray
basada en unos criterios que no eran nada mas que «excrecencias ideologicas», que
ni ellos mismos «nunca habian cumplido ni tomado en serio» (p. 39). La obra de Th.
Kuhn, segiin su opinion significo la muerte dulce de la metodologia de la filosofia de
la ciencia y motivo que la metodologia demarcacionista perdiera «el tren de la histo-
ria», porque la proposicion de Kuhn de que tal demarcacion se deberia realizar por la
propia comunidad cientifica le parece un despropdsito, ya que esta comunidad se
caracteriza por «el realismo sangriento de sus guerras de intereses, con sus conexio-
nes interesadas con los poderes economicos y politicos de este bajo mundo, con sus
terribles luchas intestinas, a veces provocadas por la cosa en si y otras por sus luchas
de poder y extremadas pequeiieces» (p. 40). En resumen (y perdonen la pesadez por
ofrecer tantas citas), «ninguna de estas teorias ni ninguna metodologia de la demar-
cacion llevan a ninguna parte que no sea una charca de patos en la que todos los
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gatos parecen pardos y en la que seguramente se prima contra el potente creador al
burocrata, al obediente a meros criterios externosy (p. 40), y esto no significa otra
cosa que «la metodologia de la ciencia ha descendido a lo que los profesores del
ramo efectitan para sus materias de ensefianza en clase y para sus numerosas reu-
niones entre colegas, que la universidad y la sociedad tan alegre como alevosamen-
te pagany (p. 41).

Inicialmente pensé que en todos estos planteaminetos habia encontrado un evi-
dente e ilustrativo ejemplo de ciencia bastarda, pero, al parecer, me he equivocado
pues solo se trata de una filosofia de la ciencia, que no reclama para si el rango de
cientifica, aunque si pretende ser la tnica posible. Por eso retornado al mencionado
libro descubrimos que la presunta «bastardia» de todas las demas filosofias de la
cienciaradica en que éstas conducen a una comprension de la naturaleza «que con-
lleva, aun cuando no lo dice, aun cuando no se dé cuenta quien la sostiene, un irre-
nunciable materialismo radical» (p. 42). Materialismo que lamentable e irremedia-
blemente conduce a la ciencia, segiun su parecer, a la «ideologia nefasta» del
materialismo historico y, en ultima instancia, al materialismo dialéctico, «que es
incompatible de necesidad con posturas religiosas como la cristianay» (p. 42).

Evidentemente esta modalidad de «filosofia de la ciencia», sea o no sea bastarda,
si representa un serio peligro para el desarrollo de la propia ciencia, ya que es un
intento de limitar el campo de su investigacion, de mutilar su objeto, de prohibir al
saber cientifico aplicar sus métodos al estudio del hombre, la sociedad y la cultura,
en una palabra, a lo que el autor define como realidad, intentando de esta manera
implantar una tipologia arcaica del saber cientifico, y defender la legitimidad de un
modelo del saber anticientifico cuya bastardia es mas que evidente.

Cuando en nuestra exposicion nos arriesgamos a utilizar los términos «ciencia
bastarday y «ciencia peiversa» no lo hacemos con el propésito de generalizarlos y
aplicarlos como caracteristicas especificas y generales del saber cientifico, sino ana-
lizarlos como fendémenos o episodios «colaterales» que surgen en el proceso de su
desarrollo y que la propia ciencia supera y rechaza en forma decisiva y rotunda.’
Superacion que ha tenido como resultado la elaboracion positiva de los criterios y los
principios bésicos del saber cientifico y, en primer término, la definicion del concep-
to «ciencia» y la distincién rigurosa del saber cientifico de otros tipos de saberes.

Hoy dia todo aquel que de una u otra forma se dedica o se acerca a la ciencia tie-
ne, por regla general, una representacion intuitiva de lo que es y de lo que no es cien-
tifico. En lo que se refiere a los propios cientificos esta intuicion se transforma en fir-
me conocimiento en el proceso de su formacion profesional, en el cual asimila junto
con los modelos de demostracion, fundamentacion y comprobacion del saber los pro-
cedimientos de obtencion de los hechos y la elaboracion de las teorias cientificas, lo
que permite distinguir la verdadera ciencia de la ciencia «bastarda».

El académico ruso V. S. Stiopin (participante en la mencionada conferencia de
1991) sefialaba que este tipo de saber se asimila en tres niveles basicos:

1. Se tiene presente el caracter especifico del objeto que estudia cada disciplina
cientifica. A este nivel se forjan o se establecen los criterios y la comprension
de los ideales y las normas que caracterizan una determinada esfera del saber,
por ejemplo: la distincion entre las ciencias de la naturaleza y las humanidades.
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2. Se establece el caracter y el nivel de los contenidos y los sentidos que expre-
san o caracterizan los rasgos distintivos de la ciencia de una determinada épo-
ca histérica. A este nivel se establecen las diferencias entre las distintas etapas
en el desarrollo de cada disciplina. Por ejemplo, las diferencias entre las cien-
cias naturales clasicas, no-clasicas y post-no-clasicas.

3. Se establece lo comun y lo diverso que en el plano esencial distirigue o une
diferentes disciplinas en diferentes épocas.

Partiendo de estas distinciones el cientifico tiene en sus manos el instrumento
metodoloégico que le permite no solo intuir, sino establecer con cierta rigurosidad en
qué se diferencia el saber cientifico de otros tipos de saberes y, en primer lugar, dis-
tinguir la «ciencia normaly» de la «no ciencia» y de la «ciencia bastarday.

Pero ademas de la intuicidn la ciencia ha elaborado en su desarrollo una serie de
principios y métodos que permiten llevar a cabo con mayor rigurosidad el anlisis
metodologico del saber tanto en la ciencia en general como en sus distintas discipli-
nas y ramas. Como ejemplo se suele sefialar que ya desde Aristoteles se sabia como
distinguir el saber de la opinién y ya entonces se llega a la conviccion de que el saber
cientifico tenia que ser un saber fundamentado y demostrado, que no debia tener un
caracter contradictorio. También desde aquellos tiempos se consideraba que las ideas
y las representaciones cientificas podian ser perfeccionadas revisadas y sustituidas, y
se reconocia la existencia de determinada continuidad en el desarrollo del conoci-
miento. A su vez, la historia de la ciencia ha puesto en evidencia que en el desarrollo
de la ciencia las teorias fundamentales precedentes no se rechazan integramente, sino
que se establecen preferentemente los limites de su aplicacion.

El establecimiento de todos estos y otros principios tienen y persiguen una finali-
dad que se puede considerar, segtin V. S. Stiopin, la finalidad y la caracteristica basi-
ca del saber cientifico: su orientacion a la obtencion de un saber real objetivo y su ten-
dencia a aumentar y perfeccionar este saber.

El desarrollo histérico de la ciencia ha demostrado, y esto lo confirman también
las investigaciones realizadas por la historia, la filosofia y la metodologia de la cien-
cia durante los afios de su corta existencia, que el conocimiento cientifico puede tener
como objeto a todos los fendmenos y procesos de la realidad objetiva y subjetiva
(naturales, sociales, culturales o estados de conciencia), ya que todos son objetos o
fenomenos (sistemas) que se desarrollan seglin sus propias leyes naturales, el descu-
brimiento de las cuales es una de las funciones basicas del conocimiento cientifico.
No obstante, esta misma historia ha puesto en evidencia que existen ciertos aspectos
de la experiencia humana, necesarios para la reproduccion de la vida social, que no
pueden ser expresados adecuadamente por la ciencia y que son asimilados por otras
formas del conocimiento: el conocimiento cotidiano, la asimilacion artistica del mun-
do, la experiencia religiosa, en las que el saber que en ellas se obtiene sobre el hom-
bre y la sociedad no tienen un caracter cientifico, lo que no merma su valor socio-cul-
tural.

Todo esto significa, por lo tanto, que la ciencia no es nada mas que una determi-
nada esfera de la cultura, que interactia con todas las demas y que no pretende ni
representar toda la cultura, ni imponer a las otras formas del conocimiento sus prin-
cipios y sus métodos.
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Como ya hemos sefialado la «anticiencia» que hemos heredado del siglo XX y de
la cual la ciencia «bastarda» y la ciencia «perversa» solo son modalidades, se puede
dividir por sus relaciones con el saber cientifico en dos bloques o dos variantes.

El primero, del que no nos vamos a ocupar ahora, lo conforman un numeroso con-
junto de concepciones, doctrinas y practicas esotéricas, misticas y religiosas que tie-
nen su origen en etapas anteriores de la cultura humana, pero que hoy dia a pesar de
sus esfuerzos de disfrazarse con las vestiduras seudocientificas e incluso, en deter-
minados casos, de intentar ofrecer un cuadro del mundo alternativo al cientifico, tie-
nen muy poco que ver con el verdadero pensamiento cientifico, al que estan vincula-
dos sélo cuando se les aplica el prefijo «antin. A este bloque no se le puede hoy dia
aplicar el calificativo de «bastardo», ya que seria un piropo inadecuado. Pero si es
evidente, que la tolerancia y la aceptacion por el poder politico de estas concepciones
y tendencias no es, como se quiere demostrar, un logro de la democracia, sino un serio
paso hacia atras en el desarrollo progresivo de la cultura, a pesar de que en multiples
casos sus resultados perversos estan a la vista.

La utilizacion, a veces encubierta y vergonzosa, de estas ideas por los poderes
facticos sin duda repercute negativamente en el ambito de la cultura. Una de las con-
secuencias de esta tolerancia es el surgimiento en la frontera entre la ciencia y otras
ramas de la cultura, incluida la esfera de la politica, de un terreno de nadie, donde se
establece y cada vez cobra mas fuerza un modo de pensar y una practica seudo cien-
tifica, que no soélo se aprovecha de la ciencia, sino que utiliza ampliamente las diver-
sas manifestaciones bastardas de ésta.

Es precisamente en esta franja donde hoy dia se establece con cierta comodidad
ese otro bloque de presuntos conocimientos cientificos que hemos definidos como
bastardos, y que por su origen y caracteristicas surgen y estan condicionados por el
desarrollo de la propia ciencia.

Los casos concretos y los motivos que dan origen a este fendmeno son muy varia-
dos y estan vinculados a las incidencias y las caracteristicas del propio desarrollo
cientifico en una u otra rama del saber o disciplina cientifica, pero con mayor fre-
cuencia a la personalidad y las caracteristicas particulares de determinados compo-
nentes de la comunidad cientifica (colectivos o individuos aislados). Hay que tener
presente que el desarrollo de la ciencia (la competencia de las ideas y las teorias cien-
tificas) se produce en los marcos de la comunidad cientifica (cada vez mas «globali-
zaday) pero en la que la personalidad y la autoridad de los cientificos aun sigue cum-
pliendo un importante papel. Esto implica que cuando en el proceso normal de
competencia de ideas, hipdtesis y teorias que caracteriza este desarrollo unas son
aceptadas y otras rechazadas, pueden surgir determinados conflictos, cuando los
«perdedores» se niegan a aceptar o reconocer su derrota y continiian defendiendo
posiciones y criterios rechazados por la comunidad cientifica, buscando apoyo exter-
nos en la politica, la ideologia, la religion o la opinién publica y, cada vez con mayor
frecuencia, recurriendo a los medios de comunicacion.

Lamentablemente esta apelacion suele a veces rebasar los marcos del discurso
cientifico y se agrava cuando su aceptacion por el estado, la politica o el poder eco-
némico utiliza estos conocimientos con fines extracientificos, siendo entonces cuan-
do el saber «bastardo» se suele convertir en un saber «perverso». Entre los ejemplos
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mas sangrantes del siglo XX se pueden mencionar la «Biologia michuriniana» en la
ex URSS o la «Higiene Racial» en la Alemania de Hitler.

En otros casos estos conflictos solo se convierten en episodios «normales» en el
proceso de la sana competencia de ideas entre cientificos, donde la competencia por
la vigencia o la prioridad de las ideas no llega a estos extremos y tiene un caracter
transitorio que se resuelve felizmente en los marcos de la propia ciencia.

En el primero de los casos citados las desviaciones cientificas «bastardas» de
T. D. Lysenko que negaba la existencia de los «genes» y que prometia crear en 2 6 3
afios por medio de la simple seleccion no genética nuevas especies de cereales, las
que por su alta productividad, resistencia a las plagas y a la sequia produciria fabulo-
sas cosechas, fueron rechazadas rotundamente por la propia ciencia en los marcos de
la comunidad cientifica. No obstante, el apoyo de estas ideas bastardas por el poder
politico tuvieron profundas consecuencias «perversas» cuando este poder prohibi6 la
utilizacion en la biologia de los métodos fisico-quimicos de investigacion de la heren-
cia y propicio la persecucion administrativa y politica de la genética, llegando a jus-
tificar y en algunos casos a promover duras represiones contra los bidlogos opuestos
a sus falsas teorias, un hecho que nos permite observar con gran claridad la transfor-
macion de una «mutaciony de la ciencia bioldgica «bastarda» en una actividad «per-
versa», en una «anticiencia» que frend durante muchos afios el desarrollo de la bio-
logia, las ciencias agricolas y la propia agricultura en la ex URSS.

Esto significa que la garantia fundamental de que en el desarrollo de la ciencia
ésta no tome rumbos equivocados y siga por falsos caminos radica en la constante
actitud critica del propio quehacer cientifico y la necesidad ineludible de resolver los
problemas del desarrollo de la ciencia dentro de los marcos de la comunidad cienti-
fica, con métodos y procedimientos cientificos, incluidas sus relaciones con el
entorno social.

Otro posible falso camino que puede conducir a situaciones «bastardas» y «per-
versas» se presenta cuando soluciones y métodos cientificos, con los que se logran
resultados particulares y parciales en una determinada rama del saber, se intentan
aplicar mecénica e indiscriminadamente en otras disciplinas o imponer como méto-
dos generales o universales de la ciencia.

V. S. Stiopin cita un caso que tuvo lugar en la ex URSS a fines de los afios 70 prin-
cipio de los 80, cuando un cientifico belorruso miembro de la A. de C. de esa Repu-
blica Soviética anuncid en varios de sus libros que al aplicar las formulas del «poten-
cial eléctrico» a la solucion de los problemas de la termodinamica de la fundicion de
metales habia descubierto y elaborado una «Teoria General de todo movimiento».
Teoria cuyas férmulas tenian, segun él, un caracter universal y significaban una revo-
lucién en la ciencia. Estos resultados los describié en un manual de fisica, en el que
se intentaba demostrar que la aplicacion de las formulas por €l descubiertas permitia
rechazar la teoria de la relatividad y la fisica cudntica y describir nuevas formas del
movimiento como el sensorial, el visual, el olfatal y el sonoro.

La discusion de estas ideas por la comunidad cientifica puso en evidencia su
inconsistencia, intuitivamente perceptibles en su definicién rimbombante. Recorde-
mos que Einstein expuso su Teoria de la relatividad en un trabajo que modestamente
tituld «Sobre la electrodinamica de los cuerpos en movimientoy.
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Las causas de que el problema de la distincion de la «ciencia normal» y la «falsa
ciencia» se plantee hoy dia ya en el siglo XXI con tanto dramatismo son muy diver-
sas. V. S. Stiopin sefiala cuatro:

a)
b)

)

d)

La crisis general de la sociedad y la civilizacidn y las dificultades que se pre-
sentan en la busqueda de nuevas soluciones;

las particularidades y las caracteristicas de la mentalidad y la sicologia de la
sociedad en la etapa actual de su desarrollo post industrial;

el estado de la propia ciencia y las dificultades que surgen ante las contradic-
ciones de los procesos integrativos del saber cientifico y la evidente diferen-
ciacion y especializacion de las distintas ciencias;

el estado y la situacion de la ciencia, la formacion cientifica y la educacion en
los diferentes paises.

Por su parte G. Holton, del que ya hemos hablado, considera que este problema se
agrava por el hecho de que entre los enemigos de la ciencia (muchos de ellos inter-
nos) existe una gran variedad de criterios sobre las caracteristicas, el valor y el alcan-
ce de la ciencia opuestos a los principios y las normas del saber cientifico, estableci-
do en el proceso de desarrollo de la Historia y la Filosofia de la ciencia y que ¢l divide
en varios grupos:

a)

b)

©)

d)

Aquellos que consideran que por su credibilidad, por su utilidad practica y por
sus métodos el pensamiento cientifico (la ciencia) no se diferencia en princi-
pio de los distintos tipos de pensamiento mitoldgico. Tanto la ciencia como la
mitologia son creaciones subjetivas entre las cuales es muy dificil trazar una
linea divisoria que permita distinguir la verdad cientifica de la verdad del
mito. Por lo que esta difusa frontera debe desaparecer. En la actualidad este
tipo de argumentacion se suele utilizar en la critica de la concepcion cientifi-
cade la «verdad», posicidn que comparten ciertos representantes de la «Socio-
logia de la ciencia».

Aquellos que opinan que la ciencia contemporanea (la «nueva ciencia») debe
ser criticada y censurada por incurrir en el pecado del «anarquismo intelec-
tual» motivado por la dura y poco constructiva pugna entre los partidarios de
la ciencia «clasica» y los adeptos de la ciencia «no clasica» relativista, que
ha motivado la crisis del «principio de objetividad» y que se debe resolver
con un retorno a viejas posiciones. Por ejemplo a las ideas del misticismo
oriental.

Laposicion y la actitud de una serie de cientificos cuyas ideas han sido recha-
zadas en el proceso del desarrollo normal de la ciencia y que por motivos de
diferente indole: prestigio personal, ideoldgicos, oportunismo politico, etc., no
acaban por reconocer su «derrota» en intentan mantener y, en algunos casos
imponer, sus fracasadas ideas.

Un grupo de cientificos cada dia mas numeroso que propugnan por la acep-
cion de la existencia de concepciones del mundo alternativas basadas en unas
ideas y una metodologia del conocimiento cientifico y del desarrollo de la
ciencia que se conocen con el nombre genérico de «post modernismo», y cuya
actitud critica hacia la «ciencia oficial contemporanea» se desarrolla a dife-
rentes niveles y en diferentes direcciones.
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Sobre el «postmodernismo» y sus desviaciones «bastardas y perversas» en el
campo de la ciencia hemos preparado un amplio material que segiin nuestro parecer
pudiera ser objeto de una discusion especial y detallada.

NOTAS

1. Bindé, Jerome, Claves para el siglo XXI, Editorial Critico, Madrid, 2002, pp. 13, 14.

2. Holton, G., ;Qué es la anticiencia? Voprosy Filosofii, n.° 2, 1992, p. 27.

3. «drgumentos y Hechos», 11 de julio de 2001.

4. Otechestvennie Shapisky, n.° 7, Moscu, 2002, p. 344.

5. Desde el libro de J. Mueller, El nivel de comprension social de la ciencia y la tecnolo-
gia en los EEUU (1990) y del libro National science board. Science and eingineerng indica-
tors, Washington (1989), y de un /nforme al Congreso, de D. A. Bromley, consejero del presi-
dente sobre el estado del Pais en visperas del nuevo siglo.

6. Holton, G., op. cit., p. 29. En la prensa de estos ltimos dias se han publicado datos que
muestran los desastrosos conocimientos de los americanos en geografia y matematicas.

7. Evidentemente al hablar hoy dia sobre la anticiencia y sus modalidades «bastardas» y
«perversas» el tema de las dificiles relaciones entre el saber cientifico y el saber basado en la
fe religiosa deberia ocupar un lugar especial tanto en el plano histérico como en el tedrico-
metodoldgico; no obstante, no nos vamos a detener en estas cuestiones a pesar que estamos
convencidos de que a estas alturas por la definicion de su objeto la teologia deberia definirse
sin duda como un modelo paradigmatico de «ciencia bastardax.

8. Alfonso Pérez de Laborda, Filosofia de la ciencia: una introduccion ediciones encien-
tro, Madrid, 2002 (en las referencias del texto solo indicaremos entre paréntesis el n.° de la
pagina citada).

9. En el siglo XX el ejemplo mas significativo es el intento de crear en la URSS después
de la revolucion una «Ciencia Proletaria» distinta de la supuesta «Ciencia Burguesa», intento
que fracaso debido a la oposicion de la comunidad cientifica.



Anuario del Centro de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia en Calatayud.
Vol. 1, N.° 11, pp. 39-52, 2003

EL «POSTMODERNISMO» EN LA CIENCIA*
(Los caminos de la «bastardiay)

Ricardo BURGUETE AYALA
Profesor Emérito del Departamento de Logica y Filosofia
de la Ciencia de la UNED

El postmodernismo no sélo es una moda que ha penetrado en los mas diferentes
ambitos de la cultura de la sociedad contemporanea, sino en la actualidad se ha con-
vertido en una mentalidad e incluso en la ideologia de una determinada elite intelec-
tual, en la que se debe incluir una parte de la elite cientifica, que ha generado un tipo
de actividad y un estilo especifico de conducta. En la ciencia el postmodernismo se
vincula al intento de contraponer el presunto estilo y método humanista de ciertas cien-
cias sociales, la sociologia y la filosofia antropologica, tanto laica como religiosa de
occidente al presunto «objetivismo total» de las ciencias naturales y, ante todo, de la
fisica cléasica y relativista. Esta posicion esta vinculada al hecho de que en la segunda
mitad del siglo XX una serie de filosofos dedicados a los problemas de la teoria del
conocimiento y la filosofia de la ciencia plantean en forma parcial estas cuestiones.

La idea central del postmodernismo se puede definir como la afirmacion de que
la ciencia contemporanea ha puesto fin (o ha acabado) con el «sujeto gnoseologico»
tradicional portador de una conciencia normativa, en el sentido del «cogito» cartesia-
no, es decir, como el creador de «verdades cientificas». Por cierto, que segin el post-
modernismo la mencionada oposicion se debe considerar como una de las mayores
conquistas de la verdadera democracia.

Esta posicion significa que para los postmodernistas la busqueda de una verdad
comunmente aceptada no tiene sentido, ya que ahora su lugar lo debe ocupar la ver-
dad individual, o como otros lo prefieren definir «los decires de los cientificos».

En el plano mas amplio de la cultura (por ejemplo en el arte) esto se ha intentado
valorar como el fin del despotismo de la forma o como la muerte de la moralidad en
calidad de un principio abstracto (en otras ramas de la cultura). En la vida real este
principio ha conducido a sorprendentes afirmaciones como por ejemplo a la negacion
de que la ciencia puede aportar soluciones positivas a la situacion actual de la socie-
dad, debido a que la salida de la crisis no se debe buscar por medio del pensamiento
racional, sino a otros niveles de la espiritualidad, idea que a ciertos intelectuales les
ha parecido mas prometedora. Una posicidon que coincide en todos los paises con un

* El texto de esta conferencia ha sido utilizado parcialmente en uno de los temas del Curso de
formacion del profesorado de la UNED 2003-2004.
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auge significativo del irracionalismo y donde los magos, los hechiceros, los brujos,
los astrdlogos, los adivinos, curanderos y extrasensos conforman un numeroso ejér-
cito del que son victimas millones de personas. En estas condiciones se crea un
ambiente propicio para el surgimiento de un saber cientifico «bastardo», que se ali-
menta del hecho de que las vivencias y percepciones subjetivas se confundan con la
verdadera realidad del mundo que no ofrece el saber cientifico. Una confusion que se
alimenta debido a la existencia de una nueva modalidad de realidad, la realidad vir-
tual creada por el propio desarrollo de la ciencia y la tecnologia, que también cono-
cemos como realidad informativa.

Como sabemos la causalidad informativa, que acttia en forma codificada en el sis-
tema de ordenadores, no permite distinguir, con frecuencia, lo real de lo irreal, crean-
do situaciones de «semi verdad» y «semi engaiio», propiciando como resultado una
imprecision ontoldgica y un relativismo gnoseologico en el que la informacion reci-
bida no se puede confrontar con el estado real de las cosas.

«Estas cuestiones, que pudieran parecer triviales, adquieren en la etapa actual
del desarrollo de la civilizacion un profundo sentido. La cultura, si asi se puede decir,
se aleja cada vez mas de la naturaleza, acumulando nuevas y nuevas capas mediati-
zantes de ‘‘fantasmas” compensadores, agudizando la capacidad del autoengaiio
como un medio de mantener la identidad y la capacidad de accion; es sorprendente,
que fuera del alcance de los teoricos se encuentre el hecho de que el hombre alcan-
ce su mas alto nivel de ingeniosidad y las altas cumbres de la creatividad, precisa-
mente, en el campo de el autoengariio; es en ésto en lo que se consume toda la enor-
me energia de su actividady.'

Ahora, segun el autor de esta cita, los criterios objetivos de la realidad se ven sus-
tituidos cada vez en mayor grado por los criterios del correcto cumplimiento de los
papeles, los patrones de la moda y los clichés sugestivos conformados y transmitidos
por los medios de comunicacion masiva.

Es cierto que todos estos problemas que son, en esencia, problemas creados por el
propio desarrollo progresivo de la cultura y especificamente de la ciencia y la tecno-
logia, exigen de éstas respuestas precisas y concretas. Respuestas que, cuando no lle-
gan con suficiente claridad, crean un espacio por donde penetran las ideas desmora-
lizadoras y catastrofistas de las diferentes modalidades de ciencias «bastardasy
incluida la corriente postmodernista. «La moda postmodernista —subraya el men-
cionado autor— con su énfasis de destiuccion y derribo y su tufo necrofilico, no es,
de ninguna manera, una seiial del estilo creativo de la nueva época que se avecina,
no es una forma de expresion de aproximacion a los niveles superiores de la cultura,
sino tan solo un tipo de reaccion de la elite intelectual ante la dureza de las dificul-
tades que generan los problemas que se nos plantean. »

Ante esta situacion, es logico y comprensible que dentro y fuera de la propia cien-
cia tengan lugar serias discrepancias sobre las caracteristicas de los cambios y las
estrategias ha seguir en el desarrollo futuro del saber cientifico y el papel de la cien-
cia en la vida de la sociedad. Por lo tanto, no nos debe sorprender que estas discre-
pancias hallan sido una de las causas del surgimiento de tendencias y teorias muy dis-
tintas y con frecuencia no sdlo contradictorias, sino radicalmente opuestas. Unas
profundamente inmovilistas y conservadoras, otras excesivamente criticas y radicales.
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Radicalismo que, en cierto momento, ha llegado a convertirse en un factor cuyas con-
secuencias negativas para el desarrollo normal de la ciencia son hoy dia mas que evi-
dentes. En él se basan ciertas concepciones tedricas que, contraponiendo los resulta-
dos concretos de la ciencia contemporanea a los principios y leyes fundamentales de
la «Ciencia Clasicay, intentan demostrar, no sélo que la ciencia ha dejado de cumplir
un papel positivo en la historia de la civilizaciony la cultura y ha dejado de ser la por-
tadora de un saber objetivo y verdadero, sino que la ciencia y el tipo de racionalismo
que la caracteriza son los principales culpables de la mayoria de los males de que ado-
lece la sociedad contemporanea. Entre las diferentes corrientes cuyas ideas y actitud
critica hacia la ciencia de nuestros dias merece una atencion especial y se puede defi-
nir como una de las mas importante y «peligrosa» se debe mencionar, en primer tér-
mino, la conocida con el nombre genérico de «Postmodernismo».

Como es bien conocido, el «Postmodernismoy» surge en el siglo XX como una
corriente intelectual cuyo interés inicial no fueron ni los problemas econdmicos ni los
cientificos, sino, en primer término, ciertas cuestiones y temas de caracter culturolégico.

El hecho de que esta corriente adquiriera con cierta rapidez el grado y las carac-
teristicas de una doctrina socioldgica y a fines de siglo se intentara presentar como
una filosofia de la ciencia, se debe a que ha sido precisamente en este periodo cuan-
do la Ciencia y la tecnologia alcanzan en su desarrollo un nivel de identidad y una
personalidad que parecen avalar, en cierta medida, sus pretensiones a ocupar un lugar
dominante en todas las esferas de la vida social. Unas pretensiones que se han visto
condicionadas e impulsadas por un cambio sustancial en las relaciones entre el indi-
viduo y la sociedad, debido a que la actividad creadora de éste se ha convertido en
uno de los factores fundamentales del progreso social.

Pero antes de valorar la incidencia de las ideas postmodernistas en el ambito de la
ciencia, nos ha parecido importante sefialar que desde su nacimiento o, mejor dicho,
desde sus primeros pasos, el término «postmodernismo» ha encontrado serias difi-
cultades en su definicién. Recordemos que M. Foucault, uno de sus mas conocidos
partidarios y, como se ha llegado a afirmar «su padre ideologico», llegd a decir en
cierta ocasion, que tenia dificultades a la hora de definir qué es la «postmodernidady,
ya que nunca habia comprendido con claridad el significado concreto de la palabra
«modernidady. Dificultades que, como es bien conocido, ya habian existido en las
definiciones iniciales de los términos «modernidady» y «modernismoy, cuyo origen se
remonta a etapas lejanas en la evolucién de la cultura occidental,® y fueron utilizados
en los diferentes periodos histéricos para definir fenomenos y procesos muy diversos.

Durante los primeros siglos del Cristianismo los padres de la Iglesia utilizan el
término «modernusy para distinguir el «nuevo mundoy» cristiano de la antigiiedad
pagana. Mas tarde, durante el primer renacimiento europeo (siglos XI-XII) se aplica
al campo de la poesia, mientras que en la Epoca del Renacimiento (siglos XIV-XV)
se utiliza por regla general, en la esfera de la literatura y el arte. Durante la «llustra-
cioény, cuando el progreso de la cultura y la ciencia se identifican con el desarrollo de
la sociedad, el calificativo de «Moderno» se empieza a aplicar con cierta amplitud en
el campo de la filosofia y la ciencia. Es entonces cuando este término adquiere cier-
to peso en la definicion de los fendmenos socioeconémicos y politicos y se convier-
te en uno de los calificativos fundamentales de una época historica: La Epoca Moder-
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na, la que ahora se contrapone a todas las precedentes en la historia de la civilizacion
(la Antigiiedad y la Edad Media) las que se suelen integrar en el término genérico de
«Tradicionalesy.

El término genérico de «Modernismo» se empieza a utilizar ampliamente so6lo a
fines del siglo XIX. Donde hace su aparicion en la arquitectura y la pintura, desde las
cuales se extiende rapidamente a todos las esferas del arte y la cultura. Tampoco debe-
mos olvidar que fue precisamente a fines de ese mismo siglo cuando el «Modernis-
mo» fue duramente criticado por la Iglesia catélica, que tildé de «modernistas» a los
conocidos intentos de racionalizar la doctrina del catolicismo.

Desde sus origenes el concepto de «postmodernismoy adolece de las imprecisiones
que caracterizan cualquier término que se pretende definir, criticar o «superar» con la
utilizacion del prefijo post en el plano negativo.* El proceso de transformacion del pen-
samiento postmodernista en una doctrina socioldgica se ha alimentado, evidentemen-
te, de fuentes muy diversas y con frecuencia contradictorias, las que, a pesar de todas
sus diferencias, han tenido como punto de partida y referencia una critica de los desa-
justes e injusticias de la sociedad industrial. Tales fueron por ejemplo la ideas de F.
Nietzsche y las de K. Marx y muchas otras concepciones socioldgicas y econdmicas
que, desde diferentes puntos de vista, con fines muy distintos y desde posiciones por
un lado conservadoras y por el otro de extrema izquierda, han criticado los fundamen-
tos socioecondmicos y humanisticos de la sociedad capitalista, que todos ellos identi-
fican con el término «modernidady. De este modo, el postmodernismo tiene como
comun denominador la idea de que «/a historia de la modernidad es la historia de un
aumento lento pero imparable de la distancia entre el individuo, la sociedad y la natu-
raleza».” Aumento que tiene como resultado un proceso de constante enajenacion del
individuo a cambio del progreso econdémico, cientifico y tecnolégico.

En los ailos 60 las ideas postmodernistas adquieren cierta popularidad y atractivo
en amplios sectores de la intelectualidad, la que ante los cambios que se materializan
en la sociedad postindustrial consideran que las teorias postmodernistas pueden apor-
tar soluciones positivas. Esperanzas que pronto se ven defraudadas, cuando se descu-
bre que el énfasis seudo-revolucionario de estas ideas poco a poco se estaba diluyen-
do en las diferentes concepciones tedricas del «postindustrialismox.® Esta fusion se
pone de manifiesto no sélo en la sustitucion de los términos «modernidad» y «moder-
nismo» por el mas aceptable de «modernizaciony, sino en el debilitamiento gradual
de los fundamentos emocionales de la ideologia critica postmodernista. En este sen-
tido, esta doctrina se parece a muchas otras que también han conseguido alcanzar
cierto reconocimiento, no tanto por su seriedad y profundidad o por la estructuracion
interna de sus principios, como por haber sabido proclamar el advenimiento de una
nueva situacion histérica, en el momento cuando ésta ya se esperaba y en la forma
que se queria oir.

Por otra parte es necesario destacar un hecho, cuyas consecuencias negativas se
ha sefialado reiteradas veces y que se define con cierta exactitud en la siguiente cita:
«Entre la intelectualidad joven el postimodernismo se convierte en una moda. Ahora
son muy pocos los que no se atreven a introducir esta significativa palabra en sus
intervenciones o en sus textos. De esta manera se consideran libres de su responsa-
bilidad ante el mundo y los hombres, y ante cualquier cosa.»’
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En el campo de la teoria este debilitamiento, que coincide simultaneamente con la
radicalizacion de los planteamientos postmodernistas, se refleja en tres aspectos o,
mejor dicho, en tres direcciones, que se deben tener presente al valorar el aporte posi-
tivo y negativo de las ideas postmodernistas en el campo de la Ciencia.

En el plano positivo no se puede ignorar que la descripcion critica de los dife-
rentes fendmenos socio-culturales de la sociedad industrial llevada a cabo por las teo-
rias postmodernistas, no sélo ha destacado los defectos y carencias del individualis-
mo imperante en la sociedad contemporanea y el hecho de que el individuo,
convertido en objeto y sujeto del progreso social, halla visto fraccionada su persona-
lidad, sino que simultaneamente ha ensalzado a su vez el papel de la creatividad inte-
lectual en el desarrollo de la cultura. Es necesario destacar también que el enfoque
postmodernista se ha aproximado a una interpretacion no tradicional del proceso de
produccion, en la que éste se valora no s6lo como la creacion de bienes materiales y
servicios, sino como un proceso de perfeccionamiento de todos los aspectos de la
vida y la actividad humana, en la que el consumo no se limita a la utilizacion de los
productos naturales o artificiales, sino también de los bienes obtenidos como resulta-
do del desarrollo espiritual de la comunidad humana. Y, por ultimo, merece la pena
destacar que ha sido en los marcos del pensamiento postmodernista donde se ha plan-
teado con cierta insistencia la idea de que una de las caracteristicas de la sociedad del
futuro seria la superacion de las relaciones econdmicas de libre mercado, lo que abri-
ria el camino a un nuevo tipo de sociedad, para la cual la definicién de «no econé-
mica» podria ser la mas aceptable.®

No obstante, es necesario tener presente que ya desde mediados de este siglo, en
los marcos del movimiento intelectual postmodernista, se inicia un duro ataque con-
tra la Ciencia en general y contra las ciencias naturales en particular, que se declaran
las responsables directas de todos los males y desgracias de que adolece nuestra civi-
lizacion y nuestra cultura. Como fundamento de esta actitud, se formula la tesis de
que en la Civilizacion Occidental se iniciaba una época histérica en la que se impo-
nia un nuevo paradigma cultural, en el que la ciencia (se pensaba en las ciencias natu-
rales clasicas) ya no cumpliria un papel «dominante» y en la que se producirian serios
y profundos cambios que modificarian en forma radical su esencia y su papel en la
cultura. Fue precisamente en los marcos de este «mnovimiento» donde sus partidarios
mas radicales empezaron a hablar del nacimiento de una «Ciencia Nuevay.® Desde
entonces, con el pretexto de superar las deficiencias de la Ciencia Clasica, se instru-
menta un furioso ataque contra la ciencia en general y sus principios metodologicos
fundamentales. Un ataque que, como ya hemos sefialado, se esta llevando a cabo tan-
to desde posiciones radicales como conservadoras, las que en su critica a la moderni-
dad y a la ciencia en general con frecuencia coinciden.

J. Habermas fue uno de los primeros que vinculd las ideas postmodernistas con el
desarrollo del pensamiento conservador contemporaneo. Recordemos que ya en
1980, en su discurso al recibir el premio T. Adorno, en el que tratd ampliamente esta
cuestion, sefialaba que, por su actitud hacia la modernidad y el caracter postmoder-
nista de su critica de ésta, se pueden distinguir tres tipos de conservatismo: el que exi-
ge el retorno al premodernismo, el que mantiene una actitud antimodernista y el que
adopta una actitud postmodernista, que ¢l define como neoconservadora y cuyos
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planteamientos resume asi: «Ellos saludan el desarrollo de la ciencia contempora-
nea, mientras ésta no rebase los limites de su propia esfera o sélo lo haga para esti-
mular el progreso técnico, el crecimiento de la economia capitalista y el perfeccio-
namiento de la organizacion racional de la administracion. En todo lo demads,
recomiendan una politica de neutralizacion de los contenidos explosivos del moder-
nismo cultural. Segiin una de sus tesis, la ciencia, bien comprendida, ya no juega nin-
gin papel para orientarnos en el mundo de la vida.»"°

En rasgos generales la critica postmodernista de la ciencia se enfoca y estructura
en tres direcciones basicas que se manifiesta:

a) en la afirmacion de que en la ciencia no existen los medios adecuados para
una comprension tedrica de la realidad, cuya existencia objetiva se pone en
duda, alegando que esta realidad no es nada mas que una creacion de la pro-
pia actividad cientifica;

'b) en la negacion de la objetividad del conocimiento cientifico y su profunda
relatividad. Solucionado la dicotomia objeto-sujeto segun la formula propues-
ta por B. S. Santos «el objeto es una continuacion del sujeto con otros
medios»."" Como resultado de esta dicotomia, el conocimiento de la naturale-
za y sus «presuntas» leyes objetivas deterministas dejan de ser una finalidad
del conocimiento tedrico;

c) en la necesidad de sustituir el racionalismo logicista, presuntamente impuesto
por las ciencias naturales, asi como los métodos de investigacion basados en
este racionalismo y su sustitucion por una multiplicidad de métodos, que uti-
lizan ampliamente la imaginacion y la creatividad y se complementan mutua-
mente.

El intento de imponer las ideas y los principios postmodernistas en el campo de
las ciencias es un fenomeno que, fundamentalmente, se lleva a cabo no sélo desde
fuera, sino en un proceso de reflexion y critica interna de ciertos cientificos, en un
intento de revisar y rechazar los principios y normas que caracterizan el desarrollo y
el funcionamiento del saber cientifico. El verdadero sentido de esta critica lo sefiala
la cientifica de la Academia de Ciencias de Rusia Elena Mamchur, la que en su inte-
resante trabajo ¢Sigue siendo la autonomia un ideal del saber cientifico? escribe:
«Su contenido esencial radica en el hecho de que la ciencia, al estar sumergida en el
contexto cultural, implica que el conocimiento cientifico también dependa en general
de la cultura. Basandose en esta realidad, los criticos de la ciencia llegan a la con-
clusion, de que ésta, al ser un sistema del saber, debe renunciar a tener su propia
logica interna, su propia historia, relativamente independiente de la historia de su
entorno socio-cultural. Predicando asi el relativismo cultural.»"

Posiblemente, uno de los primeros caballos de batalla en la busqueda de esa «nue-
va ciencia» fueron, al parecer, las ideas del «elativismo culturaly, que se formulan
inicialmente en los afios 60-70 en los marcos del programa teoérico de la conocida
Sociologia del conocimiento y se exponen con cierta precision en los trabajos de los
profesores de la Universidad de Edimburgo Bloor y Barnes" y que, mas tarde, el post-
modernismo hacen suyas. Durante este periodo, el estudio sociolégico de la ciencia
experimenta un cambio radical, que a primera vista parecia no implicar graves con-
secuencias. Ahora, el énfasis de la investigacion socioldgica se desplaza desde los
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aspectos externos del desarrollo de la ciencia y su papel en la sociedad y la cultura,
hacia el analisis interno del propio proceso del conocimiento, al estudio de la estruc-
tura y el contenido del saber cientifico. Desde este momento, el analisis sociologico
de la ciencia intenta colocar en el centro de su critica el saber cientifico natural, el
conjunto de las ciencias naturales fundamentales. Un saber, que la sociologia de la
ciencia tradicional habia estudiado en forma parcial, limitando su andlisis a los erro-
res, anomalias y desviaciones surgidas durante el proceso racional del conocimiento
cientifico. Errores, que desde la época de F. Bacon se consideraban motivados y con-
dicionados por factores externos sociales-ideologicos o sicoldgicos. Por lo que segin
se sefiala, en el libro de L. Laudan, La ciencia y los valores,* la sociologia del cono-
cimiento debe actuar solo en el caso, cuando el proceso cognoscitivo se desvia del
camino logico-racional.

Por lo contrario, los partidarios de una sociologia del conocimiento de signo post-
modernista consideran que esta «intromision global» en la estructura y el contenido
de las ciencias naturales esta plenamente justificada por el hecho de que el saber cien-
tifico, siempre y en todos los posibles aspectos, estd condicionado por los factores
externos y el factor social en primer término. De aqui nace la idea y la concepcion
postmodernista del relativismo cultural de la ciencia. ldea que Bloor y Barnes for-
mulan asi: «E/ relativista no reconoce la existencia de ciertos criterios (standarts) de
la cientificidad de las teorias (y también de las ideas cientificas) que puedan ser, en
cierto sentido absoluto del término, efectivamente racionales. El considera que no
existen normas transculturales de la racionalidad conceptualmente independien-
tes.»"

En este sentido se debe sefialar que filésofos de la ciencia como K. Popper, Y.
Lakatos y D. Agassi, a los que algunos postmodernistas recurren con cierta insisten-
cia para justificar su actitud critica hacia la ciencia, se han manifestado mas de una
vez en el sentido contrario, reconociendo la existencia de ciertos criterios universales
necesarios a la hora de valorar el contenido y el alcance de las teorias cientificas. Se
puede sefialar también que entre los filésofos de la ciencia que no reconocen la exis-
tencia de estas normas metodoldgicas y defienden su caracter histdrico-concreto, hay
muchos que aceptan, de cierta manera, la existencia de determinados criterios uni-
versales, que actiian durante largos periodos y regulan la evolucién de los principios
metodoldgicos. Entre estos criterios se pueden sefialar la efectividad pragmatica de
las teorias, o su capacidad de solucionar los diferentes problemas.

Los partidarios del postmodernismo, al absolutizar la idea del relativismo cultural
y la legitimidad de la idea de Spengler de que cada cultura ha creado sus propias cien-
cias naturales, que s6lo son verdaderas para cada una de estas culturas y tienen una
duracion temporal limitada por la existencia de éstas,' llegan a la conclusion, por
ejemplo, de que «no puede existir una sola ciencia de los niimeros»."” Por lo que para
ellos, las matematicas de Platon y Pitagoras no tienen nada de comin con las mate-
maticas contemporaneas. )

Como hemos intentado sefialar a lo largo de nuestra exposicidn, hoy dia no se
puede ignorar que durante el siglo XX algunos de los ideales y principios de la «Cien-
cia Clésica», al ser contrastados con los resultados concretos obtenidos por el desa-
rrollo de las investigaciones cientificas, se han visto sometidos a una dificil prueba y
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a un examen riguroso. La fisica no-cldsica ha modificado en forma drastica las ideas
sobre las propiedades fisicas del mundo material: empezando por la presunta indivi-
sibilidad del atomo y las caracteristicas del espacio-tiempo, hasta el papel y el lugar
del investigador en el proceso del conocimiento y en las caracteristicas de sus resul-
tados. Se han formulado una serie de teorias que han modificado la absolutizacion de
la contraposicion entre el sujeto y el objeto de este proceso (la mecanica y la cosmo-
logia cuanticas, la teoria de la biosfera) y se ha conformado un cuadro del mundo o
una cosmovision que, al superar esta presunta contraposicion, ha puesto en evidencia
una serie de factores que han contribuido, y ain contribuyen, a deformar en forma
simplista el cuadro cientifico que nos ofrece la ciencia.

El desarrollo en la segunda mitad del siglo XX de las ideas de la ciencia «post-
no-clasica» colabora en la profundizacion de esta tendencia. En este sentido I. Prigo-
gine, uno de sus mas conocidos representantes, opina que en la actualidad estamos
presenciando el nacimiento de un nuevo concepto de naturaleza en la que las leyes
reversibles de Newton s6lo cubren una mintscula fraccion del mundo en que vivimos
y la ciencia se encuentra ante la necesidad de resolver el siguiente dilema: «;Son los
Sfenomenos irreversibles resultado de nuestras aproximaciones, o deberiamos revisar
nuestra formulacion de las leyes de la naturaleza?»."* Segun este autor se ha creado
una situacion cuando la indecision en la solucién de esta cuestion no sélo ha abierto
un abismo entre la filosofia y la ciencia y fragmentado la cultura occidental, sino que
ha puesto al orden del dia «la reconciliacion entre la cultura cientifica y humanis-
tan.”

Todo esto ha contribuido a demostrar que la inclusion del sujeto del conocimien-
to en las caracteristicas de esta nueva cosmovision, exige una profunda revision del
ideal clasico de la verdad cientifica y una interpretacion mas amplia de la llamada
«fundamentacion empiricay» del saber tedérico. En resumen, estos y otros muchos
resultados que testimonian los cambios en las caracteristicas del mundo real que nos
descubren las ciencias, pero también las posibilidades reales de su conocimiento, no
solo entran en contradiccidén con una concepcion inmovilista y dogmatica del saber
cientifico, sino que repudian cualquier radicalismo fundamentalista en su interpreta-
cién. No obstante, hay que tener presente que «La ciencia «no-cldasica», es decir; la
modernista en su calidad de una nueva etapa, se establecio muy tarde, y en cuanto
esto ocurrio, choco con su nueva negacion: la ciencia post-no-clasica, en esencia
postmodernista, a pesar de que aitn no ha querido situarse en ese contexto cultural.
Y no ha querido porque esto significaria aceptar su propio fin. El postinodernismo
significa el fin de la ciencia, su sustitucion por un pensamiento-accion, por la tecno-
logizacion. »*

Efectivamente, la ciencia contemporanea «no-clasica» y «post-no-clasica» no
ha renunciado a estos principios y sigue considerando que los rasgos y propiedades
distintivas del saber cientifico siguen siendo: la objetividad del conocimiento, la
relativa exclusion de este saber de la «subjetividad», lo fortuito, la biisqueda de la
verdad, de la «coincidencia» de este saber con el objeto estudiado y la «relativa inde-
pendencia» de su existencia real del objeto que lo investiga, asi como la posibilidad
de reproducir en el experimento (fisico o mental) los resultados obtenidos en la
investigacion. En resumen: no ha renunciado nunca en aceptar la existencia de un
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proceso de desarrollo cumulativo de los conocimientos adquiridos por la cienciaa lo
largo de su historia.

Pero es cierto también que durante todo este siglo las investigaciones filosoficas,
sociologicas e historicas de la ciencia al poner en el punto de mira y en el centro de
su critica estas caracteristicas basicas del saber cientifico natural, con frecuencia han
intentado, con mayor o menor éxito, contraponerlas al saber social. Analisis critico
que ha mostrado la existencia, dentro de la propia comunidad cientifica, de una
amplia gama de opiniones y tendencias, cuyas divergencias en el plano teodrico han
llegado a rebasar el ambito riguroso de la controversia cientifica. Una realidad que ha
degenerado, en determinados casos, hacia posiciones que nos ha parecido correcto
definir como ciencia «bastarda» (paracientificas por su forma, pero anticientificas
por su contenido). No obstante, y ante esta diversidad y sus multiples matices, se pue-
den destacar dos posiciones claramente enfrentadas:

— los que consideran que el «mundo» o la realidad que estudia la ciencia es una

y la «verdad» que larefleja es, también, una; pero que en su desarrollo la cien-
cia evoluciona y se perfecciona, es cada vez mas exacta y sus resultados cada
vez mas adecuados y profundos, que la continuidad del saber cientifico es un
proceso en el cual sus resultados se «acercan» paulatinamente a esa pretendi-
da «verdad»;

— los que en su version critica mas radical exigen una revision total de las ideas

y principios que hasta ahora habian impulsado el desarrollo del saber cientifi-
co, aceptan la existencia de infinidad de realidades, la absoluta relatividad del
conocimiento cientifico.

El postmodernismo «cientifico» pertenece a estos ultimos. Por lo que nos ha pare-
cido de cierto interés exponer en forma mas detallada y explicita algunas de las
ideas y argumentos expuestos recientemente por algunos de los partidarios de la lla-
mada «linea dura» de esta corriente en su lucha particular contra la ciencia de nues-
tros dias.

Con este fin hemos estudiado con una atencion especial los materiales de una
«Mesa Redonda» que los partidarios de las ideas postmodernistas en Rusia organi-
zaron en febrero del afio 2000 y cuyo tema central lo definieron asi:

«Las perspectivas de la racionalidad cientifica en el siglo XXI. ;Se pondra fin en
el proximo siglo al dictado de las ciencias naturales? »*

Se puede decir que todos los participantes de este evento de una u otra forma esta-
ban vinculados o pertenecian a la comunidad cientifica de aquel pais en la que ocu-
paban y atin ocupan puestos de cierto nivel e importancia.”? En nuestra exposicion nos
limitaremos a transmitir algunas de sus ideas con sus propias palabras y argumentos
y las intentaremos ordenar con el fin de obtener un texto y coherente y en lo posible
objetivo.

Tal como ya hemos sefialado, la critica postmodernista del papel que juega la cien-
cia en la sociedad contemporanea se intenta justificar argumentando que esta actitud
no implica una oposicion global a la ciencia, sino tan sélo una critica a sus desmedi-
das pretensiones a jugar un importante papel en el desarrollo de la cultura y la vida
de la sociedad, tesis que M. Raz formula en estos términos: «Por la expansion injus-
tificada de la ciencia a aquellas esferas en las que no tiene absolutamente nada que
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hacer:» (12) y por el hecho, que considera demostrado, de que «/a ciencia se halla
convertido en el juez supremo de todo, en el recurso decisivo para la solucion de
todas las cuestiones». (12)

Por ello, no nos debe sorprender que el énfasis de la critica postmodernista se
centrara en establecer cual es el verdadero lugar que, segin ellos, deberia ocupar la
ciencia entre todos los tipos de conocimiento teérico, una vez reconocido el hecho de
que ésta «no es un medio universal del conocimiento, sino nada mds que una de sus
muchas formasy.

Esta expansion, o pretension injustificada de la ciencia, en lo que todos ellos
estan de acuerdo, se debe a la influencia negativa del autoritarismo de las ciencias
naturales, que durante toda la Epoca Moderna intentan imponer su dictado, y sobre
las cuales debe recaer el peso de la critica. Una critica que se debe iniciar por una
rigurosa demarcacion (diferenciacion) de las ciencias naturales de todas las demas
ciencias. «En el momento actual —dice Rosin— ya se lleva a cabo una demarcacion
entre las ciencias naturales, estrechamente vinculadas al llamado discurso tecnolo-
gico y las ciencias de otro tipo: las humanidades y las ciencias sociales orientadas
hacia otros discursos y otra prdactica.» (9)

Esta revision o demarcacion, segin el mismo autor, debe tener un caracter total y
se debe llevar a cabo en dos direcciones fundamentales y teniendo presente que: «Por
un lado, las ciencias naturales sirven al discurso tecnocratico, que se hace cada dia
mas amenazador para la vida humanay, y por el otro, «que las ciencias naturales
reproducen y multiplican un cuadro del mundo, cuyo significado cultural sélo puede
ser valorado negativamente, ya que el cuadro del mundo en el que se basa el cienti-
fico, tiene un cardcter destructivo respecto a la cultura.» (9)

Un cuadro del mundo que es, seglin los participantes de esta «Mesa Redonday, el
soporte mas importante de la «Civilizaciéon Tecnogénica». Una civilizacion que la
ciencia apoya y promueve no sélo en el plano teérico, sino por medio de sus institu-
tos e instituciones, ya que la dictadura de la ciencia se impone no tanto por medio del
contenido de sus teorias, sino con el recurso de los objetos técnicos y tecnoldgicos
creados con su concurso, e inspirados por sus descubrimientos. Sobre esta cuestion
A. Vaganov, uno de los organizadores de la mencionada «Mesa», hacia hincapié en el
hecho de que «La ciencia ejerce su dictadura en todo el mundo con los objetos y sis-
temas que se han creado con su colaboracion.» (9) Idea que G. Kopilov acepta y pun-
tualiza en estos términos: «Con el objeto que ella misma ha creado: la tecnologia y
la industria, la ciencia ha penetrado en lo mas profitndo de la vida y a esto serd muy
dificil renunciary (9), y que B. Kudrin intenta definitivamente resumir asi: «Yo afir-
mo, que cualquier material que hoy dia encontramos en la realidad no se puede defi-
nir como natural. Esto significa que hemos destruido la naturaleza. Ahora no existen
personas que no estén atiborradas de penicilina, de narcéticos y de cualquier otra
cosa. La naturaleza como tal ya no existe, existe una realidad nueva... En una pala-
bra, hemos entrado en un mundo en el que no hay nada que no sea técnico. En un
mundo del cual no sera posible salir. (A nadie!» (9).

De ser cierta esta valoracion, en la que el papel de la ciencia esta siendo, segin la
opinién de estos cientificos, tan nefasto, y la situacion tan tragica, parece en cierta
manera justificado que la ciencia deberia ser sustituida urgentemente por algo diferen-
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te y positivo. Ante tal estado de cosas, A. Vaganov formula a los participantes de even-
to la siguiente pregunta: «;En qué concepcion, fiera de la racionalidad cientifica y
excluyendo la concepcion cientifica del mundo, se puede en principio pensar?» (12).

Pregunta ante la cual los participantes de la «Mesa Redonday, como era de espe-
rar, empiezan a buscar algunas pistas que les permitan encontrar una respuesta acep-
table. V. Rosin fue uno de los primeros en iniciar este camino: «Hasta ahora, noso-
tros habiamos creido que existia la naturaleza y la podiamos conocer. ;De qué
naturaleza hablamos? Esa naturaleza ya hace tiempo que no existe.» (12) Por ello,
segun su opinion surge la necesidad de distinguir o establecer ademads de la naturale-
za «descrita en el lenguaje de las matemdticas» naturalezas de otro tipo, con otras
caracteristicas y éstas pueden ser segun su terminologia: «el organismo ecolégico» o
«el organismo socialy. De aqui, que «la vieja afirmacion sobre la existencia de una
sola realidad objetiva halla sido solucionada hace tiempo y haya llegado el momen-
to de cambiar el ideal de racionalidad cientifica». Un cambio que, segiin su opinion,
s6lo se podra alcanzar cuando «el tipo de racionalismo impuesto por las ciencias
naturales» (12) se logre eliminar en la descripcion de las diferentes naturalezas exis-
tentes. Por lo tanto, no nos debe sorprender la insistencia con que Mark Raz nos inten-
ta convencer en su intervencion, de que «el vicio mds importante de la racionalidad
cientifica consiste en que todo lo intenta reducir a la logica de la vinculacion causa-
efectoy, la que, seglin su punto de vista, «ha sido la causa de la mayor parte de las
contrariedades con las que hoy dia nos enfientamos en Rusia y en todo el mundoy.
Una realidad que implica la importancia y la necesidad urgente de «sustituir este tipo
de racionalidad por una pluralidad de diferentes tipos de racionalidady. (12)

Una pluralidad en la que, segiin las ideas de los participantes en la Mesa..., se
debe destacar el tipo de racionalismo que nos ofrecen las ciencias sociales y las
humanidades en general. Por lo cual «si en el proceso de investigacion queremos
demostrar que nuestra posicion es correcta, para contraponerla a otras con las que no
estamos en principio de acuerdo, entonces debemos recurrir al ideal del saber huma-
nitarioy. (12)

Segtin L. Ionin, uno de los participantes de este evento y decano de la Facultad de
Politologia, la ciencia contemporanea se ha metido en un callejon sin salida al crear
una realidad «que ella misma no tiene la posibilidad de conocer».” De la misma
manera que no puede llegar a los otros muchos mundos existentes, a pesar de haber-
lo intentado con sus métodos basados en un racionalismo inadecuado.

Seglin estos autores, la ciencia ignora la realidad de este «multimundoy, el que,
como dice L. Ionin, «tiene necesariamente que nacer; debido al hecho inevitable y
evidente de que la ciencia, al verse obligada a estrechar sus limites, ha hecho posi-
ble que la creatividad artistica, la fe religiosa y las doctrinas esotéricas busquen y
encuentren su propia racionalidady. Esto implica, segun el mismo autor, la necesidad
de reconocer que «El postmodernismo es una comunidad de fundamentalismos». «Y
donde hay fundamentalismos no puede existir ningun tipo de racionalidad comun,
que se apropie de todas las demds esferas.» Un hecho que segin este mismo autor
permite vaticinar que «el siglo XXI no serd en general el siglo de la cienciay. (12)
Pronostico que M. Raz intenta puntualizar afiadiendo que esto se debe a que «no exis-
ten ningunas leyes, ni de la naturaleza ni de la sociedad, de lo que son testimonio
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todas nuestras desgracias tanto ecologicas como de otra indole». Y este es el motivo
de que ante el nuevo pensamiento teérico postmodernista no se plantee «la tarea de
descubrir leyes, sino de establecer los principios de la actividad, es decir, precisa-
mente lo contrario». (12) Ante esta nueva finalidad del conocimiento, a la ciencia no
le queda otra opcion que reconocer su incompetencia en todas aquellas esferas de la
realidad en las cuales ha intentado establecer sus métodos y criterios, para convertir-
se segin G. Kopilov, «en un tipo de actividad ingenieril que solo crea cierto mundo
tecnologico, pero no la realidad y, por lo tanto no puede ofrecerse ni como una pana-
cea, ni como un equivalente universaly. (12)

Y sélo entonces, cuando la ciencia ocupe por fin el lugar que verdaderamente le
corresponde, se hara realidad un fenémeno, que en el mundo actual sélo se vislum-
bra pero que, seguin los participantes de esta «Mesa Redonda», sera uno de los rasgos
fundamentales de la sociedad futura: el desinterés general por el conocimiento del
mundo natural que nos rodea. Esta trascendental idea la expone Rosin con estas pala-
bras: «Como culturologo llamo vuestra atencion sobre un interesante fenomeno: posi-
blemente estamos consumiendo las ltimas porciones de combustible cientifico, el
interés incondicional por el conocimiento de la naturaleza y el mundo. En realidad
puede ser que ya hayamos perdido este interés. Ahora, y gracias a Dios, esto es posi-
ble, y nos interesan otras cosasy». (12) En esa nueva sociedad, segtiin G. Kopilov, «/a
actividad cientifica se detendra y se agotara la energia que mueve a los cientificos,
la energia de la bisqueda de la verdad.»(12) Y seglin su opinidn, en esta nueva situa-
cion futura la ciencia tendra que hacer lo mismo que hoy dia hace la religion: «debe-
ra buscar sus formas de existencia en la sociedad. Una sociedad en la que existiran,
en un mundo social ajeno. sus sacerdotes, los templos de la ciencia y los laborato-
rios similares a los monasterios». (12)

No nos debe sorprender, por lo tanto, que en Rusia, donde desde la época de la
«Perestroicay la influencia de las ideas postmodernistas se habia incrementando poco
a poco, la publicacion de los materiales de esta «Mesa redonda» en la que las ideas
que acabamos de citar se exponen en forma concentrada y sistematica y se presentan,
no por unos extremistas poco conocidos, sino por representantes de prestigiosas ins-
tituciones cientificas, no pudieran pasar desapercibidas, sin motivar la protesta gene-
ralizada de la mayoria de la comunidad cientifica y la severa critica de conocidas per-
sonalidades de la ciencia.

Uno de los testimonios mas significativos del amplio y rotundo rechazo y de esta
critica fue la discusion de estas ideas en una de las sesiones del Club de discusiones
de los problemas actuales del Pais «La Palabra Libre», que se retine periédicamen-
te en el Instituto de Filosofia de la Academia de Ciencias de Rusia y publica regular-
mente en un Anuario los resultados de sus reuniones.

El periddico Nezavisimaya Gaseta, que en su dia habia patrocinado el trabajo de
la mencionada «Mesa redonda» de los postmodernistas, al referirse a esta discusion
en otro de sus numeros escribe: De hecho, la reunion del Club se convirtio en una
verdadera conferencia cientifica, tempestuosa y emocional, con una composicion
muy representativa. Es suficiente seiialar que en ella intervinieron cerca de 20 per-
sonas. Entre las cuales estaban no solo los representantes del Instituto de Filosofia,
sino de otros grandes centros cientificos de Rusia y de algunas organizaciones esta-
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tales. El tema de esta reunion del Club se formulé asi: El status de la ciencia en la
cultura contemporinea.”

En esta discusion se seiiald, que las ideas de los postmodernistas, algunas de las
cuales nos han parecido ilustrativas y hemos querido citar, son un claro testimonio de
que este movimiento se ha convertido en una corriente anticientifica, que utilizando la
terminologia de la ciencia ha degenerado en una especie de Teoria critica de la Razén
en general, dirigida especificamente y en particular, contra el racionalismo de la cien-
cia. Una teoria cuyos elementos constitutivos basicos: el relativismo cognoscitivo, que
niega la existencia de la verdad cientifica; la negacion de la existencia de las leyes de
la ciencia; la negacion de la existencia de una realidad objetiva reflejada por esta ver-
dad y su sustitucion por una pluralidad subjetiva de «multimundos», en los que la
naturaleza deja de existir, cediendo su lugar a una realidad creada por el hombre, la
tecnoldgica, se merecen una severa y profunda critica. La que no puede limitarse a su
aspecto tedrico-conceptual, sino también a su empefio por ignorar o falsear los hechos
concretos que, en forma evidente, desmienten sus conclusiones radicales y peligrosas.

Recordemos la expresion patética que hemos citado: jDe qué Naturaleza estamos
hablando! jLa naturaleza no existe! En la discusion la respuesta de Danilov-Danilian
fue demoledora: «Yo simplemente no comprendo cémo se pueden decir tales cosas.
El territorio de Rusia es de 17 millones de kilometros cuadrados. De ellos, segiin los
standard internacionales, 9 millones, como minimo, se consideran naturaleza salva-
Je, es decir; practicamente no han sido afectados por los factores antropogénicos.»*

Y otra cita mas con la que L. Bashenov, otro de los participantes en la discusion,
concluia su intervencion: «Es cierto que el hombre puede inventar gran niumero de
mundos, pero nunca puede dejar de hacerse la pregunta: ;Como estos mundos que
él construye se vinculan a ese tinico mundo en el que, queramos o no, vivinos?...».
«Pero la idea de que no existe ninguin mundo real, que solo existe nuestra actividad,
y esta actividad es la que crea todo, es una idea formulada hace ya mucho tiempo. Yo
diria que este es el punto de vista del Obispo George Berkeley. »*
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NOTAS SOBRE LA CARRERA DEL INQUISIDOR GENERAL
DIEGO DE ESPINOSA
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Catedratico de Historia del Derecho de la UNED

Segun sabemos, Felipe II gobern6 la monarquia espafiola con la colaboracion pre-
ferente de destacados secretarios de los Consejos (Francisco de Eraso, Juan de Idia-
quez, Antonio Pérez, Juan de Ibarra, Gabriel de Zayas, etc.) y de destacados secreta-
rios privados (Mateo Vazquez, Jeronimo Gasol, Antonio Gracian, etc.). Ahora bien,
al margen de esos influyentes politicos y burdcratas, y en teoria por encima de ellos,
desempefian en el juego politico un importante papel otros altos consejeros que o bien
lideran facciones y grupos en la Corte (como Eboli y Alba), o aparecen, con mas neu-
tralidad y peso constitucional, disfrutando del favor y confianza del rey. Entre estos
ultimos destacan dos cardenales: Granvela, traido de Roma en 1579 como presidente
del Consejo de Italia y que a los pocos afios quedara marginado, y un segoviano de
humilde origen, Diego de Espinosa, que entre 1565 y 1572 figura en la Corte como
personaje que monopoliza la privanza de Felipe I1.

Espinosa desempeii6 dos altisimos cargos en esa Corte filipina: presidente del Con-
sejo de Castilla y presidente del Consejo de la Inquisicioén o inquisidor general, junto a
otros varios de mas que notable rango. A su trayectoria y carrera politica se refirio
Luciano Serrano al publicar la Correspondencia diplomatica entre Espaiia y la Santa
Sede durante el Pontificado de S. Pio V' completando luego los datos otros autores
como Gonzalez Novalin, Orella y Martinez Millan.? En esa trayectoria personal de Espi-
nosa hay, a nuestro modo de ver, cuatro etapas muy diferenciadas. La primera y mas lar-
ga, desde su nacimiento en 1512 o quizas entre 1513 y 1514, en la villa de Martin
Muiioz de las Posadas, hasta que con cuarenta afios se traslada a Sevilla; periodo que
comprende sus estudios en Salamanca y, entre otras cosas, un tiempo de provisor y vica-
rio en Sigiienza. Tras esa etapa preparatoria, la segunda, de 1553 a 1556, es la de sus
afios como juez de la Audiencia de Sevilla, ya con una cierta notoriedad. La tercera, de
notable significacion, es la etapa pamplonesa, entre 1556 y 1562, como regente del
Consejo Real de Navarra. Y la cuarta y ultima, la etapa final en la Corte de Madrid, des-
de 1562, fecha en que es nombrado consejero de Castilla, hasta su apartamiento del
Gobierno y muerte diez afios después, en cuya década alcanzara aquellos puestos de
suprema responsabilidad de presidente del Consejo Real e inquisidor general.

En los dos tramos finales del itinerario vital de Espinosa hay, pues, una serie de
relevantes nombramientos que han solido ser aludidos y citados de manera indirecta
y sin entrar en detalles, habida cuenta de que buena parte de los importantisimos
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papeles del cardenal segoviano —y entre ellos muchos originales de los nombra-
mientos— se encuentran fuera de Espaiia, en la British Library de Londres, y con-
cretamente en el volumen de manuscritos Additional 28351, que significativamente
lleva por titulo en portada Papers of Cardinal Espinosa, 1546-1573.° De esta suerte,
al referirme a la etapa de apogeo de Espinosa en el antes citado libro sobre Felipe I1,°
con ocasion de ocuparme de su nombramiento como presidente del Consejo de Cas-
tilla, ya me referi al original londinense. Volvemos ahora con estas Notas a esos pape-
les, contrastandolos con otros del Archivo General de Simancas, para dar noticia mas
precisa de sus importantes nombramientos. Todo ello en el bien entendido de que la
excepcional notoriedad y poderio de Espinosa no se debio solo al hecho de ser presi-
dente del Consejo Real (hubo otros presidentes de regular significacion, como su pro-
pio antecesor Rodriguez de Figueroa) ni a ser inquisidor general (hubo otros inquisi-
dores, como Valdés o Quiroga, de mas peso como tales que €l), sino quizas al hecho
de acumular ambos cargos y, sobre todo, por encima de la plataforma institucional, a
la llamativa predileccion personal con que Felipe II le distinguio.

1. ETAPA NAVARRA
Estando en Amberes, el 29 de febrero de 1556, don Felipe nombra a Espinosa
regente del Consejo Real de Navarra. Este cargo suponia la presidencia de un orga-
nismo que habia sido reorganizado tras la visita de Valdés en 1525 y en cuyas amplias
competencias destacaba la muy importante de elaborar los autos acordados.” Para ello
se le expide un titulo* que refrenda el secretario Francisco de Eraso:
«Don Phelipe...
Por hazer bien y merced a vos el licenciado Espinosa, nuestro juez de los grados de
Sevilla, acatando vuestra suficiencia, letras y buena conciencia, y entendiendo que
assicumple a nuestro servicio y a la administracion de nuestrajusticia, tenemos por
bien que agora y de aqui adelante quanto nuestra merced y voluntad fuerede sea-
des regente del nuestro Consejo de Navarra, en lugar del doctor Cano, regente que
fue del, por quanto ha sido por nos promovido por del nuestro Consejo Real...».

Es de hacer notar que en el cursus honorum de los consejeros de Navarra, éstos
solian ascender desde ese Consejo —que, por cierto, era el unico que no tenia resi-
dencia en la Corte— al Consejo de Ordenes o a los mas importantes Consejos de
Indias o de Castilla.” Segun se aprecia en el texto, Espinosa va a Pamplona a ocupar la
vacante dejada por el doctor Cano, que precisamente habia pasado al Consejo de Cas-
tilla, y ese mismo sera el camino que seguira el propio Espinosa seis afios después.

Desde la perspectiva de la historia juridica, conviene destacar que la estancia de
Espinosa en Pamplona coincidi6 con la publicacion por Pedro Pasquier de la primera
de sus dos importantes Recopilaciones, impresa en Estella en 1557. Diez afios mas
tarde, cuando Pasquier publica su segunda Recopilacion, mantiene estrechas relacio-
nes con un Espinosa que ya es entonces presidente del Consejo Real."

2. CONSEJERO DE CASTILLA E INQUISICION
Su titulo de consejero de Castilla aparece fechado en Alcala el 3 de mayo de
1562." En él, «confiando de la suficiencia, letras y buena consciencia de vos el
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licenciado Spinosa, regente del nuestro Consejo del nuestro Reyno de Navarray, se

ordena:
«... que agora y de aqui adelante para en toda vuestra vida seais del nuestro Con-
sejo, y que podais estar y residir en €l y tener voz y voto segin que lo tienen los
otros del nuestro Consejo que en €l residen, y podais oyr y librar y determinar en
uno con los otros del nuestro Consejo los pleitos, negocios y causas que alli vinie-
ren, y podais librar y libreis en todas las cartas y cédulas y otras scripturas que en
el nuestro Consejo se acordaren, segun que las libran los otros del nuestro Conse-
jo que en él residen, y que podais gozar y gozeis de todas las honrras, gracias, mer-
cedes, franquezas y libertades, exempciones, preheminencias, prerrogativas y
inmunidades que gozan y pueden y deven gozar los otros del nuestro Consejo.

En la etapa de Espinosa como consejero de Castilla tuvieron lugar las Cortes de
Monzén de 1563, en las que por cierto se fragu6 la destitucion de Antonio Granve-
la, el otro consejero de Felipe II que llegaria a cardenal. Espinosa no acudié a Mon-
z6n, pero como si tenia que hacerlo fray Bernardo de Fresneda, obispo de Cuenca,
confesor del rey, consejero de Estado y comisario general de la Santa Cruzada, el 16
de diciembre Fresneda da a Espinosa titulo de subdelegado de esa Comisaria Gene-
ral de la Cruzada.'? Ahora bien, como no era en absoluto claro que un consejero de
Castilla tuviera que aceptar que el comisario de Cruzada le nombrara algo, al titulo
sigui6 cuatro dias mas tarde una carta de Felipe II encareciéndole aceptara y se hicie-
se cargo de ello:

«El Rey. Licenciado Diego despinosa del nuestro Consejo. Porque el Rdo. In X° P.
Obispo de Cuenca, del nuestro Consejo de Estado y nuestro confesor, Comisario
General de la Sancta Cruzada, os ha subdelegado en esa nuestra Corte para que
durante su ausencia della usseis y exercais el dicho cargo conforme a la comision
que para ello os envia, y al servicio de Dios Nuestro Sefior y nuestro conviene lo
acepteis y entendais en ello con todo cuidado y diligencia, os encargo y mando que
aviendoos presentada la dicha comision, la acepteis y entendais desde luego»."”

Espinosa habia recibido, pues, en 1563, un titulo de autoridad distinta al rey. Al
afio siguiente recibi6 otro, solo que mas significativo: el de miembro del Consejo de
la Inquisicion, dado por el inquisidor general Fernando de Valdés y, segtin es de supo-
ner, consultado por el monarca:"

«Nos don Fernando de Valdés, por la divina miseracion arzobispo de Sevilla, inqui-
sidor apostolico general contra la herética pravedad y apostasia en los Reynos y
sefiorios del Rey don Felipe nuestro sefior... Por el tenor de la presente vos haze-
mos, creamos y diputamos consiliario del Consejo de la Santa y general Inquisicion

de los dichos rreynos y sefiorios»."

3. PRESIDENTE DEL CONSEJO REAL, INQUISIDOR GENERALY CARDENAL

El 23 de marzo de 1565 habia muerto el presidente del Consejo de Castilla, Juan
Rodriguez de Figueroa. A los cuatro meses y medio, el 10 de agosto, el rey expidio
desde Segovia a Espinosa titulo de presidente, también refrendado por Eraso:
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«El Rey. Por cuanto por fallecimiento de Joan de Figueroa, Presidente que fue del
nuestro Consejo Real, estd vaco el dicho cargo, y porque conviene poner en su
lugar persona de prudencia y experiencia, conociendo que en vos, el licenciado
Diego de Espinosa, del nuestro Consejo, concurren las dichas calidades...».'®

Ahora bien, ;qué habia sucedido con la presidencia de Castilla en los cuatro
meses y medio que transcurrieron desde la muerte de Figueroa al nombramiento de
Espinosa? Segun hemos podido averiguar, la presidencia fue servida durante ese
periodo por el doctor Diego de Lagasca. De ello da noticia una cédula que posterior-
mente dirigio el rey a los contadores mayores, fechada en el Bosque de Segovia el 7
de septiembre de 1565 y refrendada por Francisco de Eraso, en la que se ordenaba le
fuera pagada a Lagasca la prorrata del salario de presidente del Consejo.'” Designado
presidente de Castilla,” las inclinaciones y ambiciones eclesiasticas de Espinosa,
quien ya por entonces debia ser presbitero, le hicieron dar cuenta al Papa de tan
importante nombramiento, poniéndolo a su servicio. Asi, en carta de 13 de septiem-
bre de 1565, decia al Pontifice:

«Por muy dichosa ocasion tengo la que me a dado la Mag. Cathdlica para besar los
pies de V. Sd. Con toda la humildad que puedo y devo, y significar a V. Sd. que ten-
go summo contentamiento y desseo de poder occuparme en este ministerio en que
el Rey mi sefior me a puesto en el servicio de V.S. y de su Santa Sede Apostélicax».”

El bienio 1565-1566 contemplara el encumbramiento definitivo del ilustre sego-
viano, pues, tras su designacion como presidente del Consejo Real, fue nombrado
inquisidor general el 8 de septiembre de 1566, tomando posesion el 4 de diciembre.”
De todas formas, no quedo ahi la cosa, pues al afio siguiente iniciaba Felipe II las ges-
tiones cerca del Papa para que le nombrara cardenal. Como ya he sefialado en otro
lugar,” en este lance se comportd Felipe II de manera un tanto extrafia y volco un inu-
sual interés en esa operacion, dando instrucciones a los embajadores Requesens y
Ziiiiga, y escribiendo él mismo al Pontifice, a quien rogé le enviara a Espinosa el
capelo a Madrid ya que el presidente-inquisidor estaba demasiado ocupado como
para ir a Roma. Efectivamente, el 24 de marzo de 1568 el Papa le nombro cardenal y
a continuacion le fue remitida la birreta,”? nombrandole dos meses y medio después
—el 5 de julio— obispo de Sigiienza. A fines de los afios sesenta, culminada también
una brillante carrera eclesiastica, Espinosa acrecia su jurisdiccion en el distrito del
arzobispado de Toledo, seglin nos consta por cierta Licencia de Don Gomez Tello
Giron, Gobernador del Arzobispado de Toledo al Cardenal de Sigiiengca mi seiior;
para exercer los actos pontificales en el Arzobispado.”

4. CRISIS POLITICA Y MUERTE

Sien 1566, el segundo afio de aquel fantastico bienio, Espinosa era «el hombre de
toda Espaiia de quien el rey hace mas confianga y con quien mas negocios trata assy
de Espafia como fuera dellay,* los ultimos afios de esa década y los dos primeros de
la siguiente fueron testigos de un poder acrecido si cabe. Espinosa se proyecté a todos
los ambitos de la vida politica, pero cuidé también de su pueblo natal, beneficiando
generosamente a Martin Mufioz de las Posadas® o a la iglesia que alli habia de Santa
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Maria, cuya reconstruccion él financi6, consiguiendo del Papa para ella una serie de
privilegios e indulgencias,’ y adonde hizo trasladar también los restos de sus fami-
liares.”

Al vertiginoso ascenso de Espinosa siguié una vertiginosa y andmala caida. Por
razones nada claras, tal vez por su apresuramiento en la provision de empleos o por
haberse convertido en victima de intrigas y envidias,® o quién sabe si por haber cai-
do en desgracia del Papa,” el caso es que en 1572 fue apartado de esa privanza pro-
xima al rey, aun manteniendo sus cargos. De su muerte, acaecida también en cir-
cunstancias extraflas el 5 de septiembre, tenemos los testimonios del secretario
Gaztelu en sendas cartas a Juan de Ziiiga,” y éste de un sobrino del mismo nombre,
Diego de Espinosa, hijo de su hermana Catalina, en carta a Felipe II:

«S.C.R.Mgd. Oy miércoles en la noche 25 (debe ser del 5) del presente, a las nue-
ve de la noche esta acabando la vida el bueno del presidente de Castilla, en quien
V.Mg. pierde un fidilissimo criado y justisimo ministro. Yo me hallo en su casa para
asistir y proveher en lo que fuere necesario si V. Mgd. se sirviere de mandarme y
ordenarme haga o oqurra algun particular».”

El propio sobrino,”? unos dias después, vuelve a escribir al rey para darle cuenta
de las provisiones adoptadas y del destino de la biblioteca:

«S.C.R.Mt. Por otra di quenta a (V.) Mt. de la muerte del presidente de Castilla, que
esté en la gloria. Luego comencé a hazer el ynventario de los bienes que aqui tenya
y nombré depositarios abonados... El studio se cerr6é con dos llaves y las entregué
al licenciado Timyfio, del Consejo de la General Inquisicion, con orden que sin la
de V.MLt. no se abriese, y entendiendo alli avra papeles de V.Mt. no di lugar se vie-
se, tocase ni ynventariase cosa alguna hasta que V.Mt. mande lo que se deve hazer.
Por una donacién que hizo en salud, mandé sus libros a su Colegio, que es el que
nombran en Salamanca de Zebedeo. Son muchos y muy buenos los libros. En la
misma scriptura dize se den a VM. los de latinidad y griego y otras facultades que
alli declara si V.MLt. se quisiere servir dellos Todo estara con mucha y buena quen-
ta y guarda hasta que V.Mt. mande lo que se a de hazer».”

Para concluir, tras estas referencias a los nombramientos principales, sefialemos
que el citado libro de manuscritos Add. 28351 de la British Library contiene otros
varios documentos de interés que habran de ser tenidos en cuenta a la hora de perge-
flar una biografia de Espinosa, de la que lamentablemente todavia carecemos. Asi por
ejemplo los relativos a su escudo de armas, a su aposento en Martin Mufioz de las
Posadas y al hospital que fundé en esta villa. A su vez en Add. 28352 se conservan
una serie de cuartillas manuscritas —en la primera de las cuales se lee: Recuerdos.
Cardenal. Ojo. Estos recuerdos secretos—, con anotaciones en letra pequeifia sobre
diversos asuntos. Los parientes de Espinosa, en fin, respondiendo a la reiterada peti-
cion de Catalina, hermana del cardenal, a favor de ella y de su hijo,** fueron recom-
pensados tras la muerte del personaje, segin se aprecia en los papeles de Simancas,*
y todavia en 1588, una cédula de 31 de mayo ordenaba que se les pagaran 140.538
maravedis «desde cinco de septiembre del afio pasado de quinientos setenta y dos que
el dicho Cardenal fallescio hasta diez y ocho de nobiembre del dicho afio que estubo
baco».*
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NOTA PREVIA

Cuando redactaba la nota acompafiante a las «Cartas a un discipulo desconocido»,
obra postuma de don José Maria Lopez Landa, no habia tenido tiempo de mirar la
totalidad del ingente legado hecho a la UNED por sus herederos. Pero ya en uno de
los parrafos, aventuraba que el nimero de once cartas, incluidas en el cuaderno, no
me parecia ajustado al pensamiento y estilo del autor. Hoy, transcurrido algo mas de
un afio, he podido comprobar que no estaba descaminado.

Cierto que fue su ultimo trabajo, dejado inconcluso. La primera serie, publicada
en el nimero anterior de esta revista, la hallamos completamente terminada, con los
titulos y citas de su agrado. La serie de seis cartas que siguen a estas lineas, carecian
de la identidad diferenciadora y nos hemos permitido colocarlos, procurando no cau-
sar dafio al trabajo original.

Hace poco tiempo he podido encontrar un borrador que completa la obra hasta
veinte cartas. Por supuesto que con el tipo de letra corriente (a él le gustaba caligra-
fia muy clara y de trazo amplio para los originales terminados); con las naturales rec-
tificaciones y tachaduras; con menos citas de autoridad para avalar sus pensamientos,
pero brotando éstos con mayor espontaneidad.

Si las circunstancias se muestran favorables, creo que podremos ofrecérselos a uste-
des en niimeros siguientes, aunque esto me suponga una reprimenda desde el mas alla.

Le ruego me perdone este atrevimiento, querido maestro.

Jost GALINDO ANTON

CARTA SEXTA

Sumario: El amor a la infancia. —El poder sugestivo de la inocencia. —;Son los
pequerios angeles o diablillos? —Lo que sobre ellos pensaba Cicerén.

Queridisimo amigo: Si hay algo en este mundo que sea de suyo amable, que tenga
encantos y hechizos para despertar la simpatia y el embeleso, es la infancia, cierta-
mente.
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El poder sugestivo de la inocencia y el candor préstale poderosisima fuerza seduc-
tora que ningiin mortal —por empedernida que su alma fuere— podra resistir sin vio-
lencias interiores.

Asolado por la maldad, envejecido por la corrupcidn, este miserable planeta, pre-
sentase en €l la infancia como una bendicidon celestial, como piadosa compensacion
de muchas deformidades, de muy horrendos pecados, de abrumadoras tristezas.

Se ha dicho que no hay en el mundo espectaculo tan encantador como la presen-
cia de un nifio.

Y no acabariamos nunca si fuéramos a copiar las frases mas inspiradas con que
los autores de mayor nombradia saludaran a la nifiez. Como coronamiento sublime
tenemos las palabras todo amor del Redentor del Mundo, que al bendecir a los nifios,
los presentd como ejemplo y modelo para alcanzar la gloria de su Eterno Padre.

;Quién no amar4, pues, a los pequefiuelos, que enaltecid Jesus, al concederles un
dia las mejores ternuras de su Corazén sacrosanto?

Pero, jay!, cuando descendemos de las cumbres de la poesia, de las sublimidades
de la Religion, a la prosa llana y ruin de la vida vulgar y corriente, oimos no pocas
veces protestas e imprecaciones contra la infancia, en lugar de loores y exclamacio-
nes de entusiasmo.

Y vacilando, quizas, en nuestra idea acerca de la bondad infantil, se nos ocurre
preguntar: ;En qué quedamos? ;Son, en resumidas cuentas, mejores o peores que las
personas mayores?

Por lo pronto, no puede ponerse en tela de juicio la ingenuidad, la transparencia
del alma de los nifios. Y no es cosa de poca monta la ventaja de distinguir con mayor
facilidad el fondo de los corazones infantiles.

Que si alguno de ellos pretende simular con bajos fines un estado de aniino no
sentido, su ineptitud para la ficcion deja ver presto la burda trama del pretendido
engaiio.

Acaso por ello afirmara Ciceron que en los niflos la Naturaleza se refleja lo mis-
mo que en un espe;jo.

Continuando el interrogatorio, pueden ser formuladas otras preguntas: Dando por
bueno lo que Cicerdén afirma ;jreproducen los nifios la Naturaleza en su pureza y
esplendor primeros, o la reflejan ya corrompida y degradada? ;Son alba flor de ino-
cencia o fruto de perversion?

Por poco amor que se pueda sentir hacia la infancia, creemos que no surgira nun-
ca un tipo raro que se atreva a afirmar que los pequefios —con todos sus defectos, con
todas sus travesuras— resulten moralmente menos grandes, menos dignos de admi-
racion y respeto que los que ya crecieron en estatura y seso cuanto habian de crecer.

Ocurre con los niflos como con todo lo que con ligereza se condena. Es mas facil
censurar por sistema una cosa, que estudiarla para comprenderla.

Y el procedimiento, para no incurrir sin un serio fundamento en los juicios desfa-
vorables con desprestigio de la infancia, consiste en acercarse a los nifios sin prejui-
cios, con espiritu de benevolencia, con entrafias de caridad y... con algo de paciencia,
desde luego, por si fuera menester.

Se me podré preguntar ahora: El trato con los nifilos —supuesto que uno vaya bien
provisto de esas nobles cualidades que acabamos de mentar— ;decepciona o suges-
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tiona? sencanta o aburre? Mi respuesta categorica, rotunda, de varén experimentado
—y, por tal, muy convencido— se limitaba, por ahora, a sostener que el trato con los
niflos es preferible, casi siempre, al trato con los hombres.

«Y el malandrin que sostuviere lo contrario, yo le demostraré que miente, si es
caballero; y si fuere villano que remiente cien veces», como diria mi Maestro Don
Quijote de la Mancha.

Recordemos aquella exclamacion —toda espontaneidad y conviccion— de un
varén discreto, amargado por la maldad humana: «cuanto més trato a los hombres,
mas quiero a mi perroy.

Algo parecido podriamos decir si juzgaramos a las «personas formales» compa-
randolas a la gente menuda, la cual debe ser objeto de nuestras mejores simpatias, aun
en concepto de necesaria compensacion, para no maldecir en bloque de toda la raza
humana y para no vernos en el trance vergonzoso de tener que prostituir nuestra afec-
tividad, degradandola hasta la adoracién de los perritos.

CARTA SEPTIMA

Sumario: Nifios en plural—Las amistades infantiles.

Mi querido amigo: Va esta carta pisando los talones de la anterior para no dar
tiempo a que puedas argiiirme con reparos que amortigiien el fuego del entusiasmo.
Yo mismo, voy a encargarme de atenuar hoy un poco, lo que pudo haber de exagera-
cion —nacida de un buen deseo— en mi epistola de ayer.

Después de haberla escrito, di en pensar que se imponia una distincion, para que
no se me creyera exagerado en exceso.

Porque de que los nifios sean de suyo (per se, para decirlo a lo escolastico) sim-
paticos y atrayentes, no se puede en modo alguno deducir que siempre y en todas par-
tes (semper et ubigue) lo resulten.

El nifio que, merece nuestras alabanzas mas sinceras y cordiales, no es el crio, no
es el trasto, hecho cargante, antipatico y aborrecible por una educacién equivocada;
no es el titere indiscreto, molestisimo, insoportable, que hace pensar con la mayor
simpatia, en la escarda que Herodes decretara.

Y para no salir poniendo —muy a lo cdndido— en parangon el «nifio bueno» con
el «nifio malo», me contento por ahora, con decir que e/ nifio no son los nifios.

Muy vieja es la observacion, de que hay muchos que aislados son un modelo de
docilidad y dulzura, y cuando se juntan con otros, se indisciplinan, se insolentan, se
desmandan, se desbocan. .

Es que la colectividad de ordinario malea, corrompe y enfurece.

Autores muy competentes y especializados se tomaron el trabajo de estudiar el
alma de las colectividades que ofrece, por lo comin, caracteres distintos del que pre-
sentan los individuos que las integran. ;Por qué habian de ser los nifios una excepcion
de la regla general?

Y es que siempre fue terrible y avasalladora la fuerza de la sugestion malévola.

Por eso en beneficio de los nifios que eduquemos debe vigilarse tanto su inclina-
cion hacia otros muchachos de su edad y observar atentamente las amistades que con-
traen.
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Y este pavoroso problema de las amistades infantiles, es de suyo tan delicado y
dificil, tan complejo y espinoso que, para tratarlo por escrito, hace falta previamente
meditar largo y tendido y después saberlo desarrollar con circunspeccion y tino.

Dejémoslo, pues, para otro dia o para otra ocasion mas oportuna.

Por hoy diré, no més, que —para que no falle del todo la consoladora ley de las
compensaciones—, si la convivencia con otros compaiieros ofrece peligros para el
nifio, le presta, en cambio, ocasiones muy variadas y oportunas para ejercer la virtud,
y hasta le ofrece saludables ejemplos y alentadores estimulos para que pueda practi-
car la abnegacion.

Por eso —aunque el empefio no sea muy sencillo—, debemos esforzarnos en
aprovechar bien las ventajas de la camaraderia, pero evitando, con aguda perspicacia
y diligente y enérgica solicitud, sus inconvenientes capitales; siempre atentos a sacar
de los males ineludibles, positivos y seguros, beneficios y ensefianzas, aunque ven-
gan en forma de escarmientos.

Y partamos del principio (hay que insistir en la idea, una vez y otra) de que el nifio
necesita la compaiiia de otros nifios. Que por algo se ha dicho que todo ser humano
que vive aislado de las gentes, o es un ser superior o un ser degradado. No pongamos
a los pequefios, por nuestros excesivos temores, por nuestro imprudente celo, en gra-
ve peligro de llegar a ser infelices degenerados. Porque degenerarse, es mucho mas

facil que sublimarse o santificarse.

CARTA OCTAVA

Sumario: La inteligencia de los nifios.—Como hablar a los nijios.

Con excesiva frecuencia se juzga mal a los nifios. Pues descartados los elegios
entusiastas, que les prodigan los espiritus superiores, es corriente que se les desco-
nozcan bellas cualidades que en alto grado poseen.

Asi llega a suponérseles tan obtusos y tan distraidos, que no pueden darse cuenta
exacta ni aproximada siquiera de lo que les rodea. Se les tiene, sencillamente, por paz-
guatos.

Y esto es error insigne, majaderia supina.

Salvo casos de debilidad o insuficiencia mental ingénita e incurable, es la gente
menuda avispada y astuta. De insaciable curiosidad, ante el variado espectaculo de la
vida, tradicese aquélla en continuo espiritu de observacion. Digamoslo sin rodeos: el
nifio se fija en todo y se da cuenta de muchas mas cosas de las que nosotros suponemos.

Quiza por instintiva astucia, alguna vez practique el socorrido procedimiento de
fingirse el bobalicon, de hacerse el tonto; pero en el fondo de su alma sonriese de los
que por tal le tienen. Puede servir de simbolo la simulada creencia en las idas y veni-
das de los Reyes Magos.

Si; los nifios son mds despiertos de lo que puede creerse cuando no se les estudia
y hasta pudiera pensarse que, a medida que crecen, van atontdndose.

Percatados a fondo de esta verdad, debe ser nuestra conducta con ellos tan exqui-
sitamente cauta que ni siquiera por desliz o equivocacion hagamos o digamos ante
ellos nada de que no deba darse cuanta la curiosidad infantil, siempre voraz, jamas

satisfecha.
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Toda prudencia y toda discrecion deben ser pocas.

Abstengamonos en beneficio de la inocencia, de muchos actos, de muchas expre-
siones, aunque de suyo puedan parecernos que no traspasan los limites de la rectitud
y el decoro.

Porque todo es relativo, y aquello mismo que no deja la menor huella de inmun-
dicia en un corazoén ya enlodado, si cae en un alma virgen de resplandeciente albura,
puede dejar una mancha permanente e imborrable. No es pequeifia la habilidad que
hace falta para saber hablar debidamente a los nifios. Pero acaso, necesitemos todavia
mas altas dotes de capacidad mental y comprension para saber callar oportunamente,
cuando estan ante nosotros.

Siempre fue el silencio, el lenguaje del respeto y la veneracion. Y nunca malbara-
taremos ésta al ofrecérsela a un nifio. Sea nuestro lema alentador la sentencia, tan
gallarda y justiciera, de Juvenal: «Maxima debetur puero reverentia» (Al nifio se le
debe el mayor respeto).

Hablemos a los nifios siempre con mesura. Hablemos con parsimonia, sin preci-
pitaciones; contrastando, aquilatando lo que vamos a decir.

Accion infame y canallesca en alto grado, es sembrar en los corazones infantiles
gérmenes de corrupcion.jAy del que por rufianesca distraccion pone su ingenio al
servicio del encanallamiento, jactandose de iniciar en los misterios de la vida a los
seres inocentes! jSobre él caera la maldicién tremenda que fulminara un dia, subli-
me en su indignacién, el Justo Juez, contra los que escandalizaran a alguno de los

pequeiluelos!

CARTA NOVENA

Sumario: La Madre Naturaleza—E/l amor a la Naturaleza.

Dilectisimo amigo: Si mis cartas anteriores obedecian no mas al deseo de com-
placerte y servirte, ésta de hoy responde también al sentimiento de la gratitud.

Porque voy a tratar de la Madre Naturaleza, dispensadora incesante de beneficios
y en estos mismos dias, he podido experimentar su accién generosisima y conforta-
dora, su influjo siempre sedante, siempre consolador, las altas sugestiones que depa-
ra a cuantos se acercan a ella con reverente amor.

Si es nuestra amiga, nuestra auxiliar, la fuente mas segura —en los recursos huma-
nos— de salud para el cuerpo y para el alma, resulta ademas de eso (o precisamente
por eso) una educadora ejemplarisima.

Infundamos, pues, a nuestros educandos, ferviente amor a la Naturaleza, porque
esa ha de ser una de las obras mas generosas y mas meritorias de cuantas podemos
emprender en beneficio ajeno.

Si plenamente nos percatamos, de los grandes servicios que esa hada bienhecho-
ra puede prestarnos, y marchamos siempre a ella, podremos conseguir dos preseas de
valor inestimable: la salud y la virtud.

Que si el organismo se robustece al aire libre, bajo la vivificante accion de los
agentes naturales, no se vigoriza menos el alma, cuando en la augusta calma de la
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Naturaleza, lejos del mareante trafago de la multitud, se oye en el fondo del pecho una
voz queda, muy dulce, insinuante y persuasiva que sugiere rectitudes y armonias y se
estremece lo mejor de nuestro ser con aquellos

«generosos deseos de ser bueno»
que sintiera en su retiro campesino el humilde y dulcisimo poeta Gabriel y Galan.

Proceder demencial, es el de los infelices que huyen cuanto pueden de la Natura-
leza. En su yerro llevan ya el castigo. Pues, por algo se ha dicho muy bien, que la
Naturaleza se venga siempre de los que la desprecian.

Y hay que amarla, mas no con un amor estéril, de mera delectacion intelectual,
sino acudiendo de continuo a disfrutar de la vida al aire libre, con todas sus ventajas
y bellezas; hasta que hallemos en el campo compensacion de los atropellos continuos
de la vida social, casi siempre molesta y nociva para los espiritus delicados y algunas
veces feroz y endiablada; hasta que podamos hacer nuestra mas firme conviccion la
sentencia de un enamorado de la Naturaleza que sostenia que Dios cred el campo, y
luego el mismisimo demonio, para vengarse, ided las ciudades.

Claro es que los que no sienten en toda su plenitud la poesia de la vida agreste, no
podran comunicar con gran eficacia a nadie el amor al campo, ya que por mucho que
lo prediquen, sus peroraciones han de ser discursos hueros, porque no pueden tener
el fuego de la conviccion.

En cambio los que llegaron a compenetrarse con la grandiosidad, con la majestad
de la Naturaleza y han conseguido percibir sus patentes ensefianzas y aun descubrir
las reconditas, tienen en ella continuamente abierto un libro de la mas enjundiosa
doctrina, alentadores estimulos y confortador consuelo. Un libro de lectura siempre
oportunisima y nunca fatigosa, que siendo tan antigua como el orbe, parece cada dia
mas nueva. Por eso pudo decir San Bernardo: «Algo mads hallaras en las selvas que en

los libros» (aliquid amplius invenies in sylvis quam in libris).

CARTA DECIMA

Sumario: Maestros y discipulos.
Si el nifio es de suyo amable y amorosa ha de ser la accion educadora, desde lue-

go podemos sostener que quien a ella se dedique ha de reunir estimables dotes afec-
tivas; debe poseer un corazén que sea algo mas que una bomba aspirante e impelen-

te para el riego sanguineo.
Para que nuestros esfuerzos puedan rendir satisfactorios resultados, hemos de

empezar amando paternalmente al discipulo.

Y he empleado un adverbio que viene al caso que ni pintado. El pedagogo digno,
ha de considerarse en todo instante ejerciendo, por delegacion, las més nobles y las
mas delicadas funciones paternales. Que siendo el hombre compuesto de espiritu y
materia, no da menos el ser quien forma el cuerpo que aquel otro que, a fuerza de tra-
bajo, solicitud y desvelos, plasma, modela, perfecciona, refina y pule el alma de un
discipulo.

Y asi acaso tenga menos de hipérbole de lo que parece aquel dicho histérico del
famosisimo Alejandro Magno: «Debo mas a mi maestro que a mi propio padre; por-
que a mi padre le debo solo el vivir y a mi maestro, el vivir bjen».
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Ejerciendo, pues, funciones paternales (no por usurpacién sino por delegacion)
nuestro trabajo ha de ser paciente y abnegado, y habréa de verse en todos los momen-
tos inspirado y sostenido por el mas puro amor.

Pero este nobilisimo sentimiento requiere siempre que la razén lo guie, lo encau-
ce bien, lo modele y lo refrene cuando fuere menester. Que ya es sabido que tanto
puede pecarse por exceso como por defecto.

Si el amor generosisimo bastara, las madres serian siempre insuperables educa-
doras. Y sin embargo, es cosa ya olvidada de tan sabida, que puestas a educar a los
frutos de su vientre resultan, con gran frecuencia, calamitosas en demasia. jPor qué?
Por desordenado, por impetuoso amor que ciega y enloquece.

iCuantas victimas no ha causado, causa y causara hasta el fin de los siglos un
amor materno tan intenso, como mal entendido! Amor insensato, amor funesto, el que
solo busca la satisfaccion, la complacencia, el mimo del ser amado.

Pero ésta es una materia conocidisima, muy manida e insistir en ella resultaria
superfluo.

Adaptando al caso una distincién muy feliz —aunque parezca quebrarse de puro
sutil— del sentencioso Séneca, podemos sostener que el educador ha de ser sencilla-
mente amigo del educando. Porque el filésofo encuentra diferencia profunda en los
conceptos de amistad y amor; ya que —segun nos dice— la amistad siempre es bene-
ficiosa, pero el amor algunas veces dafia. (Quia amiticia semper prodest, amor autem
aliquando nocet).

Si, debe ser amigo entraiiable, generosisimo hasta el sacrificio; pero que esté hon-
damente percatado de que su mision exige algunas veces domeiiar y aun retorcer el
corazon; que sepa practicar el penoso deber de la amonestacion y la correccién, ya
que el afecto razonable y justo, se demuestra en ocasiones mas con la severidad que
con los halagos.

Por ello si preguntaramos entre las dos grandes fuerzas motores: inteligencia y
amor, cual es mas de desear en la obra pedagogica, la perplejidad nos impediria for-
mular al punto una respuesta categorica y concluyente. Contestariamos, con el anhe-
lo, de que concurran ambas dotes tan preclaras, segun la frase de un insigne pedago-
go que sostiene que el verdadero educador, ha de reunir el corazén de la madre y la

inteligencia del padre.

CARTA UNDECIMA

Sumario: «La educacion placentera».

Hoy que mi alma bien templada, muy tonificada y como rejuvenecida, se muestra
propicia al mas sano optimismo, tratemos de cosas gratas, placidas. Podemos hablar
de lo que se ha llamado con su chispita de énfasis, la «educacion placentera».

Debemos empezar por advertir que el procedimiento pedagodgico que con tan
sugestivo nombre se preconiza, parece ser un invento de nuestros dias.

Nacié como una reaccion contra el desacreditadisimo sistema tradicional y castizo.
Y —al igual que todas las reacciones— fue mas lejos de lo que aconsejara la prudencia.

Tratabase de desterrar para siempre el reinado de la férula, el abominable recurso
de las vociferaciones, los alaridos de rabia, los palmetazos safiudos, la tortura impla-
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cable de los tiernos cerebros infantiles. Pretendiase borrar del frontispicio del templo
de la educacion, el monstruoso apotegma que afirmaba que «la letra con sangre
entra».

Y a un sistema arcaico, desacreditadisimo por su monstruosidad, sucedi6 otro dia-
metralmente opuesto, muy lindo y muy flamante, que no debia recordar en nada el
antiguo, con harta razén ya pulverizado.

Nada de coacciones y violencias. Las mas suaves, las mas dulces insinuaciones.
Las sonrisas almibaradas, sucediendo a las caras foscas de concentrada célera. El ver-
dugo implacable, fue trocado en carifioso compaiiero de juegos y diversiones.

Porque eso es precisamente lo que se pretende: que el nifio aprenda jugando, para
que cobre asi amor resuelto a la ciencia. El instruir deleitando ha de llevarse a sus
ultimas aplicaciones, a sus limites extremos.

Nada de angustias y congojas; muy al contrario: la jovialidad y alegria a todo tra-
po. Secaronse los arroyos de lagrimas infantiles, y en su lugax resuena victoriosa una
risa argentina vibrante de alborozo.

Reconozcamos que el sistemita es de suyo simpatico y sugestivo. Rechazarlo de
plano equivaldria a sentar ipso facto plaza de barbaro.

Pero por algo se ha dicho que la teoria es de color de rosa y la practica resulta
siempre gris... cuando no de un negro mate. ;Cémo responde la realidad a esos tan
bien intencionados proyectos que forjaron los més audaces innovadores de la ciencia
pedagogica? :

Por lo pronto, no se puede negar que de los dos extremos del seductor programi-
ta: jugar y aprender, el primero se ha cumplido en toda su plenitud.

El nifio hoy juega mucho. Continuamente se le invita a ello y los varones mas sesu-
dos no vacilan en arrojar por la borda su seriedad y anifiarse, para que los pequefios
vean en ellos, nada mas compaiieros de regocijo y bullanga. Evitase en los educandos
toda tensién mental que pueda originar fatiga o tedio. jGuerra al aburrimiento!
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1. INTRODUCCION
La formacién continua se configura como un aspecto de importancia tanto para la

empresa como para los trabajadores, es decir, detenta una nota de «bilateralidad».' La
Exposicion de Motivos del II Acuerdo Nacional de Formacion Continua explicaba
claramente, recogiendo la Resolucion del Consejo de las Comunidades Europeas
sobre Formacion Profesional Permanente de 15 de junio de 1989, que la formacién
continua debia cumplir las siguientes funciones: «Una funcion de adaptacion perma-
nente a la evolucion de las profesiones y del contenido de los puestos de trabajo y,
por tanto, de mejora de las competencias y cualificaciones indispensables para for-
talecer la situacion competitiva de las empresas y de su personal. Una funcion de
promocion social que permita a muchos trabajadores evitar el estancamiento en su
cualificacion profesional y mejorar su situacion. Una funcion preventiva para antici-
par las posibles consecuencias negativas de la realizacion del mercado interior y
para superar las dificultades que deben afiontar los sectores y las empresas en cur-
so de reestructuracion economica o tecnologicax.” Dichas funciones estan previstas
en el ET y en la Carta Comunitaria de los Derechos Sociales Fundamentales de los
Trabajadores y en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 1993. Por
tanto, tanto la competitividad del lado empresarial, como el fomento de la «emplea-
bilidad» del lado de los trabajadores, deben alimentar los esfuerzos de ambas partes
en favor de la formacion continua.

Ademas, existen distintos factores que exigen la necesidad de formacion continua,
de tal forma que dan pie a numerosos autores y organizaciones a hablar de formacion
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a lo largo de la vida. Hoy en dia se ha pasado de la creencia de que la formacioén es
valida para «toda la viday, a la mentalizacion de que la formacion debe ser «durante
toda la vida», para asi adaptarnos a los cambios sucesivos a escala econémica y orga-
nizativa, técnica y cientifica, comunicativa y cultural, lo cual constituye un desafio
para las empresas y trabajadores.” Uno de los factores que empuja a esta formacién
es, en un marco general, la inmersion del trabajador como ser humano en la denomi-
nada «sociedad del conocimiento», a la cual podemos definir como «/a sociedad que
se esta creando en la actualidad, en la que se han generalizado las tecnologias a bajo
coste de almacenamiento y transmision de informacion y datos».*

Esta sociedad se ve acompaiiada por innovaciones organizativas, comerciales,
sociales y juridicas que cambiaran profundamente la vida, tanto en el mundo del tra-
bajo como en la sociedad en general. De tal forma que en el futuro «podrian existir
diferentes modelos de sociedad de la informacion, al igual que existen en la actuali-
dad diferentes modelos de sociedad industrial».’

Por estos motivos, existen diversos instrumentos normativos, a nivel internacional
y comunitario, que recogen la necesidad de que los Estados adopten politicas y pro-
gramas en formacion profesional, unos de forma incidental y otros de forma directa.
En el seno de la OIT, Convenio n® 122, de 9 de julio de 1964 —ratificado por Espa-
fia el 21 de julio de 1970 (BOE 24-5-1972)— y la Recomendacién n° 122, relativos
a la politica de empleo; el Convenio n° 142 de 23 de junio de 1975 —ratificado por
Espaiia el 13 de abril de 1977 (BOE 9-5-1978)— y la Recomendacién n° 150, sobre
la orientacion profesional y la formacion profesional en el desarrollo de los recursos
humanos. Otros textos internacionales, en el marco de las Naciones Unidas, también
suscritos por Espaiia, proclaman la importancia de la formacién. Asi, tras la Declara-
cion Universal de los Derechos Humanos de 10 de diciembre de 1948, firmada en
Paris, que hace una referencia general al derecho a la educacion de toda persona (ar-
ticulo 16), el Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales, de
16 de diciembre de 1966, suscrito en Nueva York —ratificado por Espaiia el 13 de
abril de 1977 (BOE 30-4-1977)—, reconoce en el articulo 7c), el derecho de todos los
trabajadores a ser promovidos, dentro de su trabajo, a la categoria superior que les
corresponda, para lo cual los Estados deberan adoptar medidas sobre «orientacion y
formacidn técnico-profesionaly. También, en el ambito del Consejo de Europa, la car-
ta Social Europea, firmada en Turin, el 18 de octubre de 1961 —ratificada por Espa-
fia el 29 de abril de 1980 (BOE 26-6-1980)—, recoge en los articulos 9 y 10 el dere-
cho de los trabajadores a contar con una orientacion y una formacion profesional.®

2. CONTEXTO EUROPEO DE LA FORMACION PROFESIONAL

CONTINUA

Ya el Tratado de Roma constituia el Fondo Social Europeo,’ instrumento funda-
mental para el desarrollo de acciones de formacion profesional continua, que poste-
riormente se completa con la creacion del Centro Europeo para el Desarrollo de la
Formacion Profesional (CEDEFOP).

Ademas, la Carta Comunitaria de los Derechos Sociales Fundamentales de los
Trabajadores de 1989, adoptada en Estrasburgo por el Consejo Europeo, reconoce en
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su punto 15 el derecho de todo trabajador comunitario a poder tener acceso a la for-
macion profesional y beneficiarse de ella a lo largo de toda su vida; y en similares tér-
minos lo proclama la Carta Europea de Derechos Fundamentales de Niza de 2000, al
incluir la formacion dentro del derecho a la educacion en su articulo 14.1): «Toda per-
sona tiene el derecho a la educacion y al acceso a la formacion profesional y conti-
nua».®

El problema del paro lleva a los jefes de los Estados y jefes de Gobierno, tras el
Tratado de Amsterdam, que incorpora un titulo nuevo dedicado al empleo, a celebrar
una cumbre extraordinaria sobre Empleo el 20 y 21 de noviembre de 1997, a fin de
fijar los cuatro pilares sobre los que se deben apoyar las politicas de empleo coordi-
nadas de los estados miembros. El primero de los cuatro pilares se refiere a la «capa-
cidad de adaptacion de los trabajadores y de las empresas a los cambios tecnologi-
cos y de organizacion del trabajoy». Ya en el Consejo Europeo de Essen, celebrado el
9y 10 de diciembre de 1994, se fijé una estrategia comun de empleo que incluia
como una de las areas prioritarias el reforzamiento de las inversiones en formacion
profesional.

En lo sucesivo, las Directrices sobre Empleo dadas por la Union Europea a los
Estados miembros recogen la formacion profesional como una prioridad; asi por
ejemplo la decision 2002/177/CE del Consejo, de 18 de febrero, relativa a las direc-
trices de las politicas de empleo de los Estados miembros para el afio 2002, fija, al
igual que la anterior de 2002, como uno de los objetivos horizontales «crear las
condiciones idoneas para el pleno empleo en una sociedad basada en el conoci-
mientoy. En cuyo cumplimiento se dictan directrices, algunas intrinsecamente rela-
cionadas con la formacion; asi la primera directriz «aumentar la empleabilidady
implica desarrollar las competencias para el nuevo mercado de trabajo en el con-
texto del aprendizaje permanente para la incorporacion de los jovenes al mercado
de trabajo y prevencion del desempleo de larga duracion,’ y como tercera directriz
«fomentar la capacidad de adaptacion de los trabajadores y de las empresas», para
lo cual se invita a los interlocutores sociales a todos los niveles pertinentes a que
lleguen a acuerdos sobre la educacion y formacion a lo largo de toda la vida, para
facilitar la capacidad de adaptacion y de innovacion, en particular en el ambito de
las tecnologias de la informacién y la comunicacion, de manera que el trabajador
adquiera los conocimientos suficientes sobre tecnologias de la informacion para el
afio 2003.

El Consejo Europeo celebrado en Barcelona los dias 15 y 16 de marzo de 2002,
bajo la presidencia espaifiola, recoge en sus conclusiones, continuando con el nicleo
de la estrategia de Lisboa del pleno empleo, determinadas reformas de las politicas
de empleo y del mercado laboral. Dentro de las actuaciones prioritarias marcadas por
esta cumbre se encuentra la de promover las competencias y la movilidad en la Unién
Europea, para lo cual se deben reducir los obstaculos normativos y administrativos al
reconocimiento profesional, y garantizar que todos los ciudadanos estén bien forma-
dos con cualificaciones basicas, especialmente aquellas relacionadas con las tecnolo-
gias de la informacion y de las comunicaciones (TIC), y en particular, en el caso de

mujeres desempleadas.
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3. REGIMEN JURIDICO DE LA FORMACION CONTINUA EN ESPANA

Paralelamente a la Unién Europea, los poderes publicos espafioles han manifesta-
do su preocupacion por la formacion y el empleo, ya desde la redaccion de la Cons-
titucion, la cual, en su articulo 40.1 y 2, encomienda a los poderes publicos que
fomenten una politica orientada al pleno empleo y que garanticen la formacion y rea-
daptacion profesionales. El Gobierno, inmerso en las estrategias y directrices de la
Comision Europea de cada aiio, ha elaborado sus Planes Nacionales de Accidn para
el Empleo desde 1998 hasta la actualidad. Los Planes se desarrollan en unas lineas de
actuacion entre las que se destaca, impulsar la formaciéon continua a lo largo de la
vida del trabajador, para favorecer la insercion laboral estable.

En la misma linea, debemos detenernos en la estructura territorial que presenta
Espafia, dividida en Comunidades Auténomas, que obliga a tratar cual es la distribu-
cién de competencias entre el Estado y las CCAA en materia de formacién profesio-
nal. Si observamos el listado de competencias del Estado en el articulo 149 CE y el
listado de competencias que pueden ser asumidas por las CCAA del articulo 148 CE,
vemos que la materia de la formacion profesional no aparece regulada como tal en
ninguno de los dos listados. Podria pensarse que la formacidn profesional es una
materia laboral, pero esto debe matizarse porque a la dificultad de los listados se une
la variedad de formacién profesional, que en Espaila se divide en tres clases.'® Asi, en
primer lugar el articulo 149.1.7% CE establece que «el Estado tiene competencia
exclusiva sobre las siguientes materias. 7° legislacion laboral; sin perjuicio de su eje-
cucion por los organos de las Comunidades Autonomasy. El término «legislacion
laboral» debe ser objeto de una interpretacion restringida segiin el TC y la doctrina,
como limitado al conjunto de principios e instituciones individuales o colectivos que
derivan del contrato de trabajo en las relaciones laborales, por tanto, del trabajo por
cuenta ajena. La consecuencia de esta interpretacion restrictiva es la posibilidad del
«desbloqueo o descongelacion del poder legislativo exclusivo del Estado en materia
laboral a través de materias indirectamente laborales y la existencia, ya en los propios
Estatutos de Autonomia de potestades compartidas de dichas materias»." Estas
«materias indirectamente laborales» o «materias conexas con lo laboral stricto sen-
su»' son: las cooperativas, la formacion profesional y el empleo.

Por consiguiente, como el tema de la formacion profesional no es una cuestion
estrictamente laboral, las Comunidades Auténomas han asumido competencias al res-
pecto a través de la materia de educacion (articulo 149.1.30" CE), que sélo reserva al
Estado la legislacion basica de desarrollo de este derecho fundamental. Pero se debe
aclarar que podemos distinguir dentro de la formacion profesional tres sectores: la
formacion impartida en los contratos formativos, la formacidn profesional reglada y
la formacién profesional ocupacional. Dependiendo del sector considerado, asi sera
la competencia territorial. La primera, la formacién impartida en los contratos en
practicas y para la formacidn, pertenece al ambito del articulo 149.1.7* CE por esta-
blecerse entre trabajadores y empresarios, por tanto sujetos al articulo 11 ET y mate-
ria de competencia exclusiva del Estado, vedada la ejecucién laboral al ambito auto-
ndémico. Lo mismo ocurriria con la formacién continua, que se encomienda tras 1992
a los agentes sociales. En los casos de formacion reglada y de la formacién ocupa-
cional, ambas tienen como titulares a sujetos puiblicos y no siempre son beneficiarios
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trabajadores por cuenta ajena, lo que permite a la doctrina afirmar que se pueden atri-
buir las competencias legislativas a las Comunidades Auténomas sin vulnerar la
reserva estatal en materia laboral, via articulo 150.1 CE, ya que esta formacion no es
nicleo esencial de «lo laboral» prohibido a las Comunidades Auténomas segiin la
jurisprudencia analizada.”

De este modo, las CCAA han desplegado su actividad en materia de formacion
ocupacional y continua, normalmente unida a las politicas de empleo que se recogen
en numerosos Acuerdos Regionales de distinta naturaleza, bilaterales o tripartitos,
entre las CCAA vy los sindicatos o asociaciones empresariales, y que son fruto del dia-
logo y la concertacion a este nivel. De estos acuerdos se derivan normativas que
ponen en marcha programas y ayudas econdmicas a favor de la formacion continua.

La regulacion de la Formacion Profesional Continua se basa en el articulo 83.3
ET, y con fundamento en él, se ubican los Acuerdos sobre Formacion Continua, fir-
mados en 1992 con los agentes sociales, cuyo criterio clave gira sobre la idea de que
la formacion profesional de los trabajadores ocupados es una responsabilidad princi-
pal que recae sobre empresarios y trabajadores.” Este sistema se consolida con la
renovacion de estos acuerdos en 1996, a los que se afiade la firma del Acuerdo de
Bases sobre la politica de Formacion Profesional. Debido al éxito de estos dos cua-
trienios de regulacion concertada, se repite la formula de los acuerdos reguladores de
la formacidn continua el 19 de diciembre de 2000. Anteriormente a la firma de estos
Acuerdos, la formacion profesional se regulaba desordenadamente mediante clausu-
las en la negociacion colectiva a nivel de sector o empresa. Las clausulas podian cla-
sificarse en: clausulas que regulan ayudas de estudio al trabajador, clausulas que pre-
vén permisos retribuidos para formacion, cldusulas que establecen permisos no
retribuidos para la formacion, con reserva de puesto de trabajo, clausulas que dispo-
nen preferencias, por razon de estudio o de formacion para elegir turno, vacaciones o
adaptaciones de jornada y, finalmente, cldusulas referidas a la participacion de los
representantes de los trabajadores en este tema.” Actualmente, la normativa funda-
mental en la materia se recoge en las siguientes disposiciones:'

— Acuerdo de Bases sobre Politica de Formacion Profesional, firmado por el
Gobierno y los agentes sociales el 19 de noviembre de 1996, desarrolla las
lineas y los objetivos de actuacion para el I Programa Nacional de Formacion
Profesional que debe ser elaborado por el Consejo General de Formacion Pro-
fesional. Los dos ejes fundamentales del acuerdo eran: uno, la modificacion
de la Ley del Consejo General de la Formacion Profesional, para dar entrada
a las Comunidades Autonomas;' y dos, la creacion del Instituto Nacional de
las Cualificaciones™ como organo de apoyo técnico al Consejo General, con el
objetivo de poner en marcha el Sistema Nacional de Cualificaciones.

— III Acuerdo Nacional de Formacion Continua, suscrito el dia 19 de diciem-
bre de 2000," ex articulo 83.3 ET, por parte de la representacion de las organi-
zaciones empresariales CEOE y CEPYME; de otra parte, las organizaciones
sindicales mas representativas de carécter estatal, CC.00. y UGT, y CIG (en su
calidad de organizacion sindical més representativa de caracter autondmico).

— III Acuerdo Tripartito de Formacion Continua, suscrito el dia 19 de diciem-
bre de 2000,” lo firman: por parte de las organizaciones sindicales, Comisio-
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nes Obreras (CCOO), Union General de Trabajadores (UGT) y Confederacion
Intersindical Gallega (CIG); y por parte de las organizaciones empresariales,
Confederacion Espafiola de Organizaciones Empresariales (CEOE) y Confe-
deracion Espaiiola de la Pequeiia y Mediana Empresa (CEPYME), y al que se
aflade, a diferencia del Acuerdo Nacional que es bipartito, el Gobierno repre-
sentado a través del Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales.

Estos Acuerdos se completan con diversos Acuerdos Nacionales Sectoriales de
Formacion Continua (Sector Metal, Construccion, Comercio, Ensefianza...) conve-
nios colectivos sectoriales, de distintos ambitos geograficos, y de empresa, que reco-
gen y detallan la formacion continua, asi como con los Acuerdos de Comunidades
Auténomas que los hayan suscrito. El acervo normativo se enriquece con el III Acuer-
do Nacional de Formacién Continua en las Administraciones Piblicas, también reno-
vado en el 2000, el cual establece los criterios de ordenacion y gestion de la forma-

cién profesional en dicho ambito.?!

3.1. Concepto de formacion profesional continua
Siguiendo a Martin Valverde, se define la formacion continua como «/a formacion

dispensada a trabajadores que no solo han adquirido los conocimientos y habilida-
des de la formacion inicial, sino que ya estin insertados en una determinada activi-
dad. La finalidad de la formacion continua puede ser bien la readaptacion o recua-
lificacion de los trabajadores para desemperiar oficios o trabajos distintos de los
inicialmente aprendidos, bien la adquisicion de conocimientos o habilidades com-
plementarias que hagan posible desemperiar mejor el oficio o profesion».*

El articulo 1 del Acuerdo Nacional de Formacion Continua la delimita como «el/
conjunto de acciones formativas que se desarrollen por las empresas, los trabajado-
res o sus respectivas organizaciones, a través de las modalidades previstas en el mis-
mo dirigidas tanto a la mejora de competencias y cualificaciones como a la recuali-
ficacion de los trabajadores ocupados que permitan compatibilizar la mayor
competitividad de las empresas con la formacion inicial del trabajador».”

3.2. Derecho a la formacién del trabajador

La formacion profesional tiene su fundamento constitucional en el articulo 35 CE,
al establecer el derecho de todos los espaiioles a «la promocion a través del trabajo».
Este precepto se ubica en la Seccion Segunda del Capitulo II del Titulo I, e implica
que su desarrollo se llevara a cabo mediante ley ordinaria sin otro limite que el res-
peto al contenido esencial del mismo (articulo 53.1 CE). En el articulo 40.2 CE se
encomienda a los poderes publicos el fomento de una politica de formacion y rea-
daptacion profesionales. Tal y como afirma Garcia Arce, podemos considerar el dere-
cho fundamental a la educacion en sentido amplio (art. 27 CE), especialmente evi-
dente en el caso de la formacion profesional reglada.”

El Estatuto de los Trabajadores incluye entre los articulos 4.2 b) y 23, el derecho a
la formacion y promocion a través del trabajo. El primero de ellos lo recoge como un
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derecho basico que se aborda en el articulo 23, al establecer el derecho a la formacion
profesional en el trabajo en los siguientes términos: «J. El trabajador tendra derecho:
a) Al disfirute de los permisos necesarios para concurrir a examenes, asi como a una
preferencia a elegir turno de trabajo, si tal es el régimen instaurado en la empresa,
cuando curse con regularidad estudios para la obtencion de un titulo académico o pro-
Jfesional. b) A la adaptacion de la jornada ordinaria de trabajo para la asistencia a
cursos de formacion profesional o a la concesion del permiso oportuno de formacion
o perfeccionamiento profesional con reserva del puesto de trabajo. 2. En los convenios
colectivos se pactaran los términos del ejercicio de estos derechosy.

La formacién incide en numerosos aspectos de la relacion laboral. Asi, en el ar-
ticulo 21.4 ET se regula la posibilidad de realizar un pacto de permanencia en la
empresa con aquellos trabajadores que han recibido una formacioén especifica.” Ade-
mas, en el articulo 24 ET al tratar los ascensos dentro del sistema de clasificacion pro-
fesional, se fija como un criterio a tener en cuenta, entre otros, el de la formacioén del
trabajador. También la formacion profesional del trabajador constituye un limite a la
movilidad funcional (articulo 39.3 ET), la cual no puede menoscabarse por esta facul-
tad empresarial, y ademds puede fundar la causa justa de extincion del contrato de tra-
bajo por voluntad del trabajador, cuando las modificaciones sustanciales en las con-
diciones de trabajo redunden en petrjuicio de su formacion profesional (articulo 50.1
a) ET), supuesto en el cual el trabajador tiene derecho a la indemnizacion sefialada
para el despido improcedente (articulo 50.2 ET). Asimismo, la falta de prevision en
la formacion necesaria para adaptarse a los cambios técnicos introducidos en la
empresa, puede acarrear la pérdida del puesto de trabajo como una extincion de las
catalogadas por el articulo 52 b) ET por causa objetiva, que implica, en el caso de
considerarse procedente, una reduccién de la indemnizacion respecto a otras catego-
rias de despido.”

4. NUEVAS TECNOLOGIAS Y FORMACION CONTINUA

Citando a Garcia Blasco y a De Val Tena, actualmente, las nuevas tecnologias rela-
cionadas con las comunicaciones y la informatica inciden profundamente en la ges-
tidén, vision y estrategia del conjunto de las areas funcionales de la empresa, alcan-
zando de forma transversal a aspectos que van desde el acceso al mercado de trabajo,
la contratacion, la promocién profesional, la gestion del rendimiento, los sistemas de
remuneracion o las politicas de formacion, hasta aspectos mas especificos como los
mecanismos de captacion o retencion del capital intelectual o la modificacion de los
tradicionales mecanismos de responsabilidad del empresario y de los trabajadores en
el cumplimiento de la prestacion laboral.””

Las continuas transformaciones que registra la sociedad son mas visibles en el
marco del empleo y en los requerimientos hacia la sociedad en general y los trabaja-
dores en particular. Los cambios derivados de la globalizacion, que inciden en la eco-
nomia y, como consecuencia, en el mercado de trabajo; de las innovaciones tecnolo-
gicas, que inciden en la competitividad y en la cualificacion; de la informacion, con
la incidencia en la velocidad de las transformaciones y en el rapido crecimiento del
conocimiento, etc., estan provocando que los requerimientos profesionales de los tra-
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bajadores varien constantemente y que el aprendizaje y la formacion sean exigencias
permanentes.?

La formacion, por tanto, no ha quedado al margen de estos cambios tecnoldgicos,
y de hecho, constituye un area en constante desarrollo.

En un contexto como el actual, donde los perfiles profesionales y competencias
demandados por el mercado de trabajo estan sujetos a continuos cambios, la forma-
cién continua es una herramienta imprescindible para la mejora de la cualificacion
profesional de la poblacién ocupada, y de la competitividad de las empresas.

Desde que en 1992 se firmase el primer Acuerdo Nacional de Formacion Conti-
nua, multiples han sido los problemas que se han planteado a la hora de poner en mar-
cha los programas de formacion continua. Asi, la distancia y la dispersion del colec-
tivo de formadores respecto a los centros de formacion, dificultades de que los
materiales de formacion, los formadores y los expertos estén siempre disponibles,
necesidad de acceder a simulaciones arriesgadas y costosas en la vida real y la falta
de tiempo, han sido algunos de los problemas planteados en la formacién continua de
los trabajadores.?”

Estos cambios y problemas emergentes, obligan a las Instituciones a actuar en el
marco de la adaptacion de los trabajadores a las nuevas exigencias demandadas por
el mercado de trabajo, y por ello, a la adecuacion de la formacion continua a las nue-

vas exigencias de la sociedad de la informacion.

4.1. Marco Comunitario
La necesidad de implantacion de las nuevas tecnologias en el ambito de la For-

macion Continua es tal, que, en las ultimas cumbres del Consejo Europeo, se ha
dedicado una especial atencion a este tema. Asi, en la celebrada en Lisboa el 23 y 24
de marzo de 2000, se indicaba entre sus conclusiones: «Las empresas y los ciuda-
danos deben de tener acceso a una infraestructura de comunicaciones mundial,
barata y a un amplio abanico de servicios. Todo ciudadano debe poseer los conoci-
mientos necesarios para vivir y trabajar en la nueva sociedad de la informacion...
Las administraciones publicas deben de empeiiarse a todos los niveles para aprove-
char las nuevas tecnologias y hacer que la informacion sea lo mas accesible posi-
ble.» También, en esta misma cumbre, se llegaba a sefialar que es necesario que los
Estados miembros «... garanticen que todas las escuelas de la Unién tengan acceso
a Internet y a los recursos multimedias a finales de 2001, y que todos los profesores
necesarios estén capacitados para usar Internet y los recursos multimedias a fina-
les de 2002».

Por su parte, en la celebrada en Santa Maria de Feira entre el 19 y 20 de junio del
mismo afio se indicaba: «&/ Consejo ha respaldado el Plan de Accion Global “eEu-
rope2002” para que se fomente la inclusion en la sociedad de la informacion y dis-
minuyan las desigualdades en cuanto a la utilizacion de las tecnologias de la infor-
macion. Como prioridad a corto plazo, deberian tomarse las medidas necesarias
para reducir los costes de acceso a Internety.*

A continuacién presentamos un extracto del Plan de Accion eEurope 2002*' pre-
parado por el Consejo y la Comision para el Consejo Europeo de Feira celebrado el
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19 y 20 de junio de 2000, prestando especial atencion a aquellas recomendaciones
relacionadas con la Formacion Continua y las nuevas tecnologias:

«... Las distintas acciones se han agrupado en torno a tres objetivos fundamentales:
1. Una Internet més répida, barata y segura

a) Acceso a Internet mas rapido y barato

b) Una Internet mas rapida para investigadores y estudiantes

c) Redes seguras y tarjetas inteligentes

2. Invertir en las personas y en la formacién

a) Acceso de la juventud europea a la era digital

b) Trabajar dentro de una economia basada en el conocimiento

c) Participacion de todos en la economia basada en el conocimiento

3. Estimular el uso de Internet

a) Acelerar el comercio electronico

b) La administracion en linea: ofrecer acceso electronico a los servicios publicos
c) La sanidad en linea

d) Contenidos digitales europeos para las redes mundiales

e) Sistemas de transporte inteligentes.»

«... Hay tres métodos principales mediante los cuales pueden conseguirse los obje-
tivos de eEurope:

1. Acelerar la creacién de un entorno legislativo adecuado. A nivel europeo, se
esta preparando y discutiendo una amplia gama de propuestas legislativas. eEuro-
pe tiene previsto acelerar su aprobacion estableciendo plazos fijos para todos los
afectados.

2. Apoyar nuevas infraestructuras y servicios en toda Europa. La evolucion en
este terreno depende principalmente de la financiacion del sector privado. Esta
actividad puede apoyarse mediante financiacion comunitaria, aunque su éxito
dependeré en buena parte de las actuaciones de los Estados miembros.

3. Aplicar el método abierto de coordinacién y evaluacién comparativa. Este
método tiene por objeto asegurar que estas acciones se lleven a cabo de manera efi-
ciente, consigan el efecto deseado y tengan la fuerte incidencia necesaria en todos

los Estados miembros.»

En relacion a la Formacion Continua, el documento eEurope dispone:*

«.. b) Trabajar dentro de una economia basada en ¢l conocimiento

El Consejo Europeo de Lisboa establecio las siguientes conclusiones:

« Existe un desfase creciente entre cualificaciones y necesidades, especialmente en
la tecnologia de la informacion, en la que cada vez hay mds empleos sin cubrir.

e Los sistemas de formacion europeos tienen que adaptarse a las exigencias de la
sociedad del conocimiento, para ofiecer oportunidades de formacion que se ade-
citen a determinados grupos destinatarios y a aquellos trabajadores empleados
pero que corren el riesgo de ver sus cualificaciones desbordadas por un proceso
de cambio rapido.

¢ Debe darse mayor importancia a la formacion continua como componente basi-
co del modelo social europeo.

* Es necesario un aumento sustancial de la inversion per cdpita en recursos huma-

nos.
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» Ha de crearse un marco europeo que defina las nuevas cualificaciones basicas,
con procedimientos descentralizados de certificacion, que deben proporcionarse a
través de la formacion continua y tiene que establecerse un diploma europeo de
cualificaciones basicas de tecnologias de la informacion.

o Es necesaria una mayor adaptabilidad haciendo flexible la gestion del horario de
trabajo y posibilitando una mejor compatibilidad entre el trabajo y la vida familia:

Exigencias

En Lisboa quedo6 claro que la consecucion del pleno empleo requeriria una trans-
formacion radical de la economia y la formacién para aprovechar las oportunida-
des que ofrece la nueva economia.

El primer imperativo reside en la educacion y la formacion. La educacion
supondra una aportacion destacada al desarrollo de nuevas cualificaciones pero sus
resultados, inevitablemente, sdlo se notaran a largo plazo. Hay que hacer mas. En
primer lugar, en lo que se refiere a los profesionales de las tecnologias de la infor-
macion, ya que, como ha quedado patente en los estudios sobre el desfase en for-
macion, actualmente Europa tiene 800.000 puestos de trabajo vacantes, cifra que se
prevé que aumente a 1,7 millones para el 2003, a menos que se tomen medidas al
respecto.

De todos modos, el problema planteado va mas alla de satisfacer la demanda de
profesionales de las tecnologias de la informacion. La alfabetizacion digital es un
factor esencial de la capacidad de adaptacion de la mano de obra y de la posibili-
dad de ofrecer empleo a todos los ciudadanos. En este contexto, la responsabilidad
de las empresas en lo que se refiere a la formacion «en el trabajo» tendra«una
importancia crucial para el aprendizaje continuo.

El segundo imperativo es aumentar los indices de empleo a fin de situarlos lo
mas cerca posible del 70% para el afio 2010. Para ello, hay que tomar medidas que
mejoren las perspectivas de empleo de los grupos con bajos indices de empleo,
especialmente las mujeres y las personas mayores. El trabajo puede resultar mas
atractivo y accesible mediante sistemas flexibles como el teletrabajo. Debe reali-
zarse un particular esfuerzo para atraer a la mujer a las profesiones relacionadas
con la tecnologia de la informacion, donde estan muy poco representadas y consti-
tuyen un recurso sin explotar en la mayoria de los paises.

El tercero lo constituye la modernizacion de la organizacion del trabajo. El
aumento de la flexibilidad aporta a los que trabajan los beneficios tecnologicos que
llevan aparejados los horarios y lugares de trabajo variables. Debe alentarse a los
agentes sociales a contribuir a esta evolucion apoyando acuerdos sobre formas de
trabajo flexibles en beneficio tanto de empresarios como de trabajadores.

La respuesta de eCurope
La principal responsabilidad al asegurar la posibilidad de ofrecer empleo y la adap-

tabilidad en la nueva economia corresponde a los Estados miembros y los agentes
sociales, especialmente en lo que se refiere a dar formacion y transformar la orga-
nizacion del trabajo. La Comision desempeiia un papel de coordinacion clave den-
tro del proceso europeo de empleo, consistente, sobre todo, en la elaboracion de
orientaciones sobre empleo a nivel europeo y su traduccion a planes nacionales de
empleo. Para dar continuacion al Consejo Europeo de Lisboa, se reforzara la con-
secucion de los objetivos de la sociedad de la informacién mediante las orien-

taciones sobre empleo.
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El Grupo de Alto Nivel sobre el Empleo y la Dimension Social de la Sociedad de
la Informacion (ESDIS en sus siglas inglesas), compuesto de representantes de los
Estados miembros, evaluara anualmente los progresos conseguidos llevando a cabo
un seguimiento de las actuaciones enumeradas a continuacion, y, asimismo, contri-
buira a la evaluacion general de la repercusion del plan de accion eEurope en el

empleo.
Ademas de estas medidas, sera necesario realizar un esfuerzo adicional para

abordar los problemas que plantean las personas que podrian verse excluidas
de la sociedad de la informacion y de la poblacion activa. Los terminales de Inter-
net deberian ubicarse en espacios ptiblicos (bibliotecas, oficinas de empleo, escue-
las), dandose al mismo tiempo la ocasion de adquirir una formacion in situ con vis-
tas a garantizar el acceso a todas las personas y aumentar las posibilidades de

empleo.»®

El 25 de mayo de 2000, la Comision de las Comunidades Europeas presenta la
Comunicacion «eLearning. Concebir la educacion del futuro». El objetivo perse-
guido con la misma es aplicar, en lo relativo a la educacién y la formacion, las con-
clusiones del Consejo Europeo de Lisboa y las directrices para la politica de empleo,
asi como concretar y completar el Plan Global de Accion eEurope.

La iniciativa eL.earning, quiere movilizar a las comunidades educativas y de for-
macion y a los agentes econdmicos, sociales y culturales para permitir a Europa aca-
bar con su retraso y acelerar el establecimiento de la sociedad del conocimiento. El
Plan de Accidn eLearning abarca el periodo 2001-2004.

eLearning favorecera el fortalecimiento de la cooperaciéon entre los sectores
publico y privado, y entre los agentes de la educacion, de la formacién y de la cul-
tura, por un lado, y los de la industria de los contenidos, por otro. Ademas, en la apli-
cacion de las cuatro lineas de actuacién propuestas en la Comunicacion, se presta
especial atencion a la cooperacion con los agentes econdmicos y sociales, y princi-
palmente con los interlocutores sociales.™

La iniciativa eLearning sienta las bases del futuro desarrollo de las nuevas tecno-
logias aplicadas a la Formacion Continua. Asume los objetivos de Lisboa, insistiendo
en el cardcter pedagdgico de las competencias requeridas y en los aspectos relacio-
nados con el desarrollo y la utilizacion de las nuevas tecnologias en el aprendizaje.
Las experiencias piloto mas avanzadas ponen de manifiesto que la tecnologia va a
tener un impacto en la organizacién y en los métodos, la estructura y los contenidos
de los programas de educacion y de formacion y va a abrir el camino a un nuevo
entorno de aprendizaje. Asi, la utilizacion de las nuevas tecnologias debe examinarse
desde la perspectiva de las practicas pedagégicas. Por otra parte, el uso de estas nue-
vas tecnologias debe adaptarse a las diferentes disciplinas y favorecer la interdisci-
plinariedad.*

La iniciativa eLearning pone de relieve los modelos educativos innovadores: las
nuevas tecnologias permiten en particular establecer nuevos tipos de relaciones entre
alumnos y profesores.

El esfuerzo de formacion debe centrarse también en el desarrollo de las competen-
cias que se requieren para la utilizacion de las nuevas tecnologias. Debe llegar a conver-
tirse en parte integrante de la formacion inicial y continua de cada profesor y formador.
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Por lo que se refiere a la formacién continua, debe recurrirse a una combinacion de las
fases de aprendizaje auténomo y en linea, y de las fases de trabajo en equipo.

En el ambito de la formacién profesional, la comunicacion dispone la necesidad
de profundizar en el andlisis de las cualificaciones y competencias requeridas para
ejercer misiones de formacion en la industria y en los servicios, destinadas a los
aprendices y trabajadores en el marco de la formacioén permanente.

Con esta perspectiva, se propone una definicion de las competencias basicas a
cuya adquisicion deben encaminarse la educacion y la formacion permanentes, y de
las competencias especificas que corresponden a los nuevos perfiles profesionales.

En apoyo de las acciones realizadas a nivel local, regional y nacional, la Comi-
sion, de acuerdo con los Estados miembros, movilizara los instrumentos y programas
comunitarios para la consecucion de los objetivos comunes. Esta movilizacion se lle-
vara a cabo en estas direcciones:

—Se animar4 a los Estados miembros a que utilicen sus dotaciones a titulo de los
fondos estructurales para consolidar los esfuerzos de la iniciativa eLearning, princi-
palmente para el equipamiento y la formacién de los profesores y de los formadores
y para la creacion de centros locales de adquisicion de conocimientos polivalentes y
accesibles a todos los ciudadanos.

—Contribucion de los programas comunitarios en los ambitos educativos, cul-
turales y de formacién (Sdcrates, Leonardo da Vinci, Cultura 2000) para el desarro-
llo de contenidos, practicas y métodos pedagdgicos innovadores, la interconexion en
redes y el aumento de la movilidad virtual.

—Contribucion de los programas de investigacion, tanto en el ambito tecnologi-
co como el programa IST (Information Society Technologies), como en el socioeco-
némico con el programa TSER (Targeted Socioeconomic research). Deberan tenerse
en cuenta especialmente las aportaciones especificas de los programas IST y TEN-
Telecom, que, en el marco mas amplio de la iniciativa eEurope, tienen por objeto
hacer entrar a «la juventud en la era digital» y promover «una Internet rapida para
investigadores y estudiantesy.

—Contribucion de los programas de cooperacion internacional que tienen un
capitulo educativo y de formacion, como por ejemplo las iniciativas destinadas a los
paises en vias de adhesion, el programa MEDA para la zona mediterranea o la ini-
ciativa EUMEDIS que se refiere a la puesta en marcha de proyectos piloto en este
ambito.

—Contribucién de los organismos financieros de la Comunidad (Banco Euro-
peo de Inversiones) para potenciar la industria europea de contenidos multimedia en
los ambitos de la educacion y de la formacion.’

En la Comunicacidn, la Comision resalta la necesidad de prestar una especial
atencion al reconocimiento de cualificaciones, innovaciones en la formacién y edu-
cacion, espacios virtuales, y a la promocion de la empleabilidad a partir del desarro-
llo de las cualificaciones y competencias asociadas a la creacion y utilizacion de las
tecnologias de la informacion y mediante el aumento del potencial de la educacién y
la formacion permanentes, asi como a la estimulacion del desarrollo personal y de
la motivacién de quienes aprenden a través de la mejora de la calidad de los mate-
riales multimedia y de la pertinencia de las tecnologias.”’
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En la misma linea, en 2002, la Comision redacta una Comunicacion al Consejo,
al Parlamento, al Comité econémico y social y al Comité de las Regiones, con el titu-
lo de «Plan de Accion de 1a Comision sobre las capacidades y la movilidad». Su
objetivo consiste en crear condiciones que favorezcan una mayor apertura de los mer-
cados de trabajo europeos y que faciliten su accesibilidad a mas tardar en 2005. Adop-
ta, a tal fin, una perspectiva politica coherente de cara a la promocién de recursos
humanos en la Unién conforme a los objetivos de Lisboa, consistente esencialmente
en crear oportunidades para que los ciudadanos puedan desplazarse en la Unién con
fines educativos o profesionales, y permitirles aprovechar las ventajas de la integra-
cién europea, incluido el mercado tinico europeo.

Para alcanzar los objetivos fijados en Lisboa —creacion de mas y mejores
empleos, una cohesion social reforzada y creacion de una economia del conoci-
miento dinamica— es preciso una mano de obra capacitada y adaptable. Un com-
ponente esencial de cara a la consecucion de este objetivo es la mejora de la movili-
dad en el mercado de trabajo, ya sea entre empleos o entre Estados miembros, lo cual
pasa ineludiblemente por la mejora de los niveles de capacitacién y la supresion de
los obstaculos a la movilidad. Las acciones que se emprendan en este sentido debe-
ran estar coordinadas y ser coherentes con los procesos puestos en marcha en el mar-
co de la Estrategia Europea de Empleo. Las acciones relativas a la educacion y la
formacion se inscribiran en el marco del seguimiento de la Comunicacion sobre
el Aprendizaje permanente y del Informe sobre los objetivos de los sistemas de
educacion y formacion.

El Plan de accion de la Comision destaca tres problemas fundamentales a la hora
de encarar el objetivo de hacer los mercados de trabajo europeos més abiertos y acce-
sibles. En primer lugar, se plantea el problema de una movilidad profesional defi-
ciente, que pone de relieve la necesidad de adaptar mejor los sistemas de educacion
y formacion al mercado de trabajo, de potenciar el aprendizaje permanente y la
adquisicion de capacidades, especialmente en el &mbito de las tecnologias de la infor-
macion y la comunicacion (TIC), y de mejorar los sistemas de reconocimiento de cua-
lificaciones y competencias.

Los objetivos marcados y las acciones propuestas en el Plan de accion de la Comi-
sion tratan de abordar estos problemas. Se propone reforzar la movilidad profesional
y el desarrollo de competencias, para lo cual es preciso garantizar sistemas de edu-
cacion y formacion mas adaptados a las necesidades del mercado de trabajo, la defi-
nicion de estrategias de desarrollo de competencias para los trabajadores, el recono-
cimiento del aprendizaje independientemente de la forma en que se ha adquirido,
cualificaciones mas facilmente transferibles y mayores inversiones en recursos huma-
nos en las regiones menos avanzadas.®

Para responder a estos desafios, la Comision considera que es urgente tomar medi-
das en pos de los siguientes objetivos:*

«3.1. Reforzar la movilidad profesional y la capacitacion

3.1.1. Asegurar que los sistemas de educacion y formacion estén en condiciones de
dar respuesta a las necesidades del mercado de trabajo en una economia y una
sociedad cada vez mas basadas en el conocimiento.
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3.1.2. Introducir y consolidar estrategias eficaces de desarrollo de las competen-
cias de los trabajadores.

5) Es preciso determinar las futuras necesidades en materia de formacién conti-
nua. Ademas, debe incrementarse el nimero y mejorarse la calidad de las acti-
vidades de formacién continua en las empresas o los organismos de investiga-
cion, con vistas a promover la adaptabilidad, la empleabilidad y el mantenimiento
de los trabajadores en el empleo. Se deben elevar los niveles de participacion en la
formacion continua, ofreciendo, por ejemplo, a todos los ciudadanos (en particular
a los trabajadores poco capacitados o escasamente remunerados, a los trabajadores
con discapacidad y los trabajadores pertenecientes a grupos desfavorecidos o mino-
rias) acceso a la formacion a lo largo de toda su vida laboral. Deben redoblarse los
esfuerzos encaminados a formar, mantener y contratar trabajadores de mas edad,
aprovechando las capacidades y los conocimientos —formales, no formales e
informales— que han adquirido a lo largo de su vida laboral, y a ofrecerles la opor-
tunidad de adquirir los fundamentos necesarios para la sociedad de la informacion.
Las estrategias de desarrollo de competencias deben tener en cuenta la situacion
especifica de las mujeres, por ejemplo en cuanto a las responsabilidades relativas
al cuidado de la familia, y adoptar las medidas necesarias para mejorar su acceso a
la formacion. Las empresas han de reforzar su capacidad para transformarse en
organizaciones de aprendizaje, hacer el mejor uso posible de las soluciones que
ofrecen las TIC y el aprendizaje clectrénico, ofrecer el maximo acceso posible a
los conocimientos de vanguardia y elaborar planes de desarrollo de competencias
a escala individual y de las empresas. Deben aprovecharse los servicios de infor-
macion, orientacion y asesoramiento existentes en los sectores de la educacion, la
formacion y el empleo, a fin de prestar orientacion en el trabajo para apoyar los pla-
nes de desarrollo de competencias de empresas y trabajadores.

A mas tardar en 2004, los Estados miembros y los interlocutores sociales empren-
deran iniciativas conjuntas encaminadas a promover el mantenimiento de los tra-
bajadores en el empleo, haciendo especial hincapié en el acceso y la participacion
de los trabajadores en la formacion dentro de la empresa, aspectos estos que debe-
ran supervisarse por medio de estadisticas e indicadores comparables. Estos de-
berian incluir objetivos y medidas especificos para los trabajadores de mas edad, a
Sin de determinar la forma de alcanzar; a mas tardar en 2010, la tasa de empleo del
50 % fijada como objetivo para esta categoria de trabajadores (de 55 a 64 afios).
Los Estados miembros y, en su caso, los interlocutores sociales deben crear las
condiciones necesarias para promover el acceso de la mujer a la educacion, la for-
macion y el aprendizaje permanente, con vistas, especialmente, a promover su
acceso a carreras en el ambito de las tecnologias de la informacion.

En el marco de estas iniciativas, se insta a los interlocutores sociales a todos los
niveles a que pongan en practica estrategias especificas de desarrollo de la mano
de obra que incluyan objetivos para elevar la participacion en la formacion y mejo-
rarla calidad del trabajo; estas estrategias deberian tener en cuenta la posibilidad
de que se produzcan reestructuraciones economicas y promover la adaptabilidad y
la empleabilidad a largo plazo de los trabajadores.

Al apoyar estas iniciativas, los Estados miembros deben introducir incentivos des-
tinados tanto a los empresarios (desgravaciones fiscales, reducciones en las cotiza-
ciones de seguridad social, premios a los ejemplos de mejores practicas, por ejem-
plo por medio de un sistema de etiquetas de aprendizaje permanente, contribucion
de las empresas a los fondos para la formacion, etc.) como a los asalariados (por
ejemplo, cuentas o bonos de aprendizaje); deben promover igualmente el acceso a
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las redes locales de orientacion y a los servicios de aprendizaje y orientacion basa-
dos en las TIC, a fin de apoyar los planes individuales de desarrollo de competen-
cias y las estrategias empresariales. Se parte para ello de la premisa de que estos
esfuterzos son de interés general y benefician a la sociedad en su conjunto, por lo
que podrian conllevar la reasignacion de fondos ptiblicos a este ambito.

8) Debe supervisarse de forma més adecuada la demanda de capacidades en TIC y
e-businnes, sobre todo a través de la labor del Grupo de control de las capacidades
en TIC, a fin de permitir una mejor definicion de las mismas, el establecimiento de
prioridades y su adaptacion a las necesidades de la industria, especialmente las
PYME. Deben definirse perfiles de capacidades detallados (por ejemplo, aplican-
do los principios utilizados por el consorcio «Espacio carrera» en el sector de las
TIC), junto con planes de estudio y ofertas de formacion relacionadas. Debe pro-
moverse asimismo el aprendizaje electrénico.

Los Estados miembros deben fomentar el establecimiento de asociaciones entre el
sector puiblico y el privado, tanto para las empresas grandes y pequeiias como para
el sector pitblico, a fin de poner en practica las medidas requeridas en relacion con
las capacidades en TIC y e-businnes, y de intercambiar informacién sobre la mar-
cha de los trabajos del grupo de trabajo sobre el aprendizaje electronico y del giu-

po de control de las capacidades en TIC.»"

5. LA TELEFORMACION O E-LEARNING

A la luz de las orientaciones comunitarias, y de acuerdo con los cambios en las
cualificaciones y perfiles profesionales demandados y la evolucion e implantacion de
las nuevas tecnologias en todos los campos econémicos, se impone la adaptacion de
la Formacion Continua a los nuevos requerimientos de la sociedad de la informacidn.

En este marco de referencia, el Estado espariiol, de acuerdo con los interlocutores

sociales, debe adoptar las medidas para que los planes de Formacion Continua se
adapten a los requerimientos de la sociedad de la informacion.

Gonzélez Soto (1996:106-107) apunta los siguientes rasgos que concurren hoy

sobre esta formacion continua:*

— La demanda de la formacion continua va a seguir aumentando progresiva-
mente hasta el punto de que la formacion «no-obligatoria» se va a convertir en
una actividad generalizada y permanente.

— A la vez, esta formacion abarcara periodos mds prolongados, debido tanto a
los cambios demogréficos, extension de la vida activa, aumento de las exi-
gencias sobre la formacion de base, movilidad... como al propio aumento de
la esperanza de vida.

— Por otra parte, tanto el creciente proceso de especializacion, como la acentua-
cion de las identidades regionales van a incidir también en el incremento de
acciones formativas para todos, como via para mantener la competitividad, el
empleo y los procesos de integracion sobre bases plurihistéricas. Estos hechos,
a su vez, van a abrir nuevas especifidades en las acciones formativas.

— Las nuevas caracteristicas del desarrollo tecnolégico van a incidir en la des-
centralizacion de estructuras sociales y personales y en el incremento de la
especializacion y cualificacion.
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— La movilidad puede erigirse, si no lo esta haciendo ya, en la caracteristica mas
distintiva de la sociedad del futuro.

5.1. Caracteristicas y definicion de la Teleformacion

Formarse hoy exige una adaptacion cultural, social, laboral, profesional y perso-
nal a la evolucion citada, y a su aplicacion a los procesos de comunicacion y produc-
cidn, asi como a las nuevas relaciones econémicas e industriales que se estan provo-
cando.

Esta necesidad de adaptacion de la Formacion lleva a la aparicion de la Telefor-
macion o e-learning como alternativa de anticipacion a los cambios y elemento que
facilita el desarrollo de las capacidades del trabajador, a la vez que aporta beneficios
tanto a la empresa como al empleado.

Existe un acuerdo generalizado en denominar e-learning a la formacion que se rea-
liza con uso intensivo de tecnologia, y mas especificamente mediante Internet. Detras
de la palabra se esconden diversas modalidades que no vamos a entrar a analizar, tales
como sincronia o asincronia en la formacion, distribucion de contenidos digitales o
formacion asistida, learning objects, diferentes disefios instruccionales, etc. El e-lear-
ning, es el resultado de los cambios en la formacion ocasionados por la introduccion
de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion en la empresa.*

La Teleformacion, tal y como se entiende en el marco del estudio «Zeleformacion:
un paso mas en el camino de la Formacion Continuay, publicado por FUNDESCO,
responde a las siguientes caracteristicas definitorias:*

— Es impartida a distancia en una proporcion elevada.

— Incorpora las TIC como elemento diferencial.

— Utiliza de forma combinada los siguientes instrumentos: Materiales de autoes-

tudio: CD-ROM, videos, libros, materiales en redes. Comunicaciones sincronas
y asincronas: Videoconferencia TV digital, como elementos diferenciales.

— Introduce flexibilidad: Mejor adecuacion a las disponibilidades de tiempo de
formadores y formandos. Accesibilidad independiente de la ubicacion geogra-
fica. Adecuacion a los distintos puntos de partida en los conocimientos de los
alumnos. Introduce la interactividad como elemento pedagdgico central: Tan-
to en el plano horizontal (alumnos y formadores entre si) como en el vertical
(alumnos con formadores).

— Introduce cambios culturales: Contribuyendo a modificar los modelos de for-
macion, la tecnologia necesaria, y las actitudes de los colectivos involucrados.
Estimulando el desarrollo de soluciones de calidad, que tengan en cuenta el
enfoque pedagdgico requerido por los nuevos sistemas.

— Contribuye a la construccion de un modelo de formacion flexible que incor-
pora formacion mediante instruccidn (presencial o autoestudio). Formacién
mediante practicas y ejercicios. Contactos en tiempo real (chat, videoconfe-
rencia, presencial). Contactos diferidos (correo electronico, news, foros de
debate...).

— Incide en variables de impacto clave para la Formacion: Accesibilidad de la
formacion. Contenidos y modelos de formacion. Costes de la formacion.
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Como elemento central de la estrategia de cualquier sistema de teleformacion efi-
ciente deben situarse las necesidades de los alumnos, que marcaran el desarrollo de
las plataformas, los contenidos pedagogicos y los mecanismos de interaccion.

Recogiendo los diferentes aspectos enunciados, una definicion de Teleformacion
seria, la recogida en el estudio de FUNDESCO:

«La Teleformacion o e-learning es un sistema de imparticion de formacion a dis-
tancia, apoyado en las TIC (tecnologias, redes de comunicaciones, videoconferen-
cias, TV digital, materiales multimedia) que combina los distintos elementos pedago-
gicos: instruccion clasica (presencial o autoestudio), las prdacticas, los contactos en
tiempo real presenciales (videoconferencias o chats) y los contactos diferidos (tuto-
res, foros de debate, correo electrénico).»™

La Teleformacion ha experimentado un desarrollo desigual segun las areas geo-
graficas de referencia. Estados Unidos es el pais pionero en la aplicacion de esta tec-
nologia orientada no sélo a los trabajadores sino también a estudiantes de todos los
niveles. En Europa y mas concretamente en Espafia, la Teleformacion se encuentra en

periodo de expansion.*

5.2. Ventajas e inconvenientes de la Teleformacion

Siguiendo el informe FUNDESCO, la Teleformacion puede contribuir a la reso-
lucién de algunos de los problemas que inciden en la formacién actual, tales como:*

— La falta de tiempo.

— La necesidad de acceder a simulaciones arriesgadas y costosas en la vida real.

— La dificultad de que los materiales de formacion, los formadores y los exper-

tos estén siempre disponibles.

— La distancia y la dispersion del colectivo de formandos respecto de los centros

de formacion.

Existen, ademas, algunas limitaciones y problemas a los que se enfrenta el desa-
rrollo de la teleformacion. Entre ellos:*

— La dificultad en la gestion de la propiedad intelectual.

— La falta de cultura tecnoldgica de los usuarios potenciales.

— Laescasez de contenidos de calidad especificamente orientados a plataformas

de teleformacion.

— La escasa motivacion institucional en el desarrollo de estos sistemas.

— La dificultad de superar los habitos de cultura asociados con los modelos tra-

dicionales de formacion.

En la Sociedad de la Informacion, las organizaciones deben posicionarse estraté-
gicamente desarrollando una diferenciacion y una capacidad competitiva superior a
la de sus competidores. El aprendizaje permanente es un elemento clave para esta-
blecer esas diferencias. La teleformacion ofrece un camino para que ese aprendizaje
permanente y colegiado se desarrolle en el seno de las organizaciones. La teleforma-
cién, aportando nuevos sistemas y procesos de aprendizaje y divulgacion de expe-
riencias, afiade posibilidades al aprendizaje colectivo y facilita las actividades basicas
en toda organizacidn que aprende.*®

La introduccidn del e-learning como modalidad de formacion en la empresa debe
ir acompafiada de un analisis pormenorizado de los objetivos perseguidos por la
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empresa y de si el modelo es o0 no adecuado para nuestra realidad empresarial y para
las personas que la configuran. A partir de ahi, se podra iniciar la valoracion de los
beneficios y costes de la aplicacion del e-learning en la empresa.”

En la mayor parte de Europa, el tejido productivo estd compuesto por pequeiias y
medianas empresas (PYMES) que presentan especiales problemas de adaptacién com-
petitiva. Necesitando de recursos humanos adecuados para hacer frente a los continuos
cambios tecnoldgicos y a las exigencias del mercado, se encuentran con medios limi-
tados para conseguirlos, asi como para desarrollar procedimientos de mejora: su per-
sonal no puede acceder a los normales sistemas de formacion continua, ya que la
imparticion de clases presenciales no encuentra el espacio apropiado dentro de la jor-
nada laboral y del desarrollo normal de las tareas productivas, y la tradicional forma-
cion a distancia topa con dificultades operativas, como son la falta de interaccion entre
los participantes y el profesor, la falta de interés o la dedicacién discontinua.*

Se observa una tendencia cada vez mayor a establecer esta nueva metodologia
cuando el profesional de la formacion dentro de la empresa quiere mantener una uni-
dad en los contenidos que oftece a los trabajadores.*'

Tal como indica Garcia Areitio (2001) se puede decir que la teleformacion pre-
senta ventajas para todos los sectores: estudiantes, empresa y gobiernos.*

Para el estudiante trabajador permite:

— Un acceso mas abierto con un mayor abanico de posibilidades para aprender

saberes, competencias, actitudes y relaciones.

— Superar barreras de indole geogréafica, restricciones personales, barreras

sociales y culturales o de infraestructuras educativas.

— Compaginar el estudio con las obligaciones laborales y familiares.

— Ser auténtico protagonista del aprendizaje al centrarse éste en la persona.

— Elegir contenidos y la propia organizacion de su aprendizaje.

Para la empresa permite:

Organizar las acciones formativas encaminadas a la adquisicion de nuevas
competencias profesionales, en el propio centro de trabajo, lo que supone

mayor flexibilidad.
— Abhorrar costes relativos a los formadores, viajes, manutencion, abandono del

puesto de trabajo.

— Compartir inversion, de dinero por parte de la empresa y de tiempo por parte
del empleado, a la biisqueda de objetivos comunes, lo que incrementara la pro-
ductividad y facilitara la comunicacion y otras habilidades laborales.

— Impartir formacion idéntica a todos los empleados de un mismo nivel, aunque
trabajen en diferentes localizaciones geograficas de la misma empresa.

— Formar a los trabajadores de un mismo nivel, a la vez y simultdneamente a la
formacion que pudieran recibir mediante otros cursos, trabajadores de niveles
y necesidades diferentes.

Para los Gobiernos permite:

— Posibilitar el acceso a la educacion a sectores y grupos que por medios con-
vencionales lo tienen restringido.

— Oftecer a la ciudadania mas oportunidades para la formacién permanente, el
reciclaje, la promocion cultural y el enriquecimiento personal.
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— Abaratar los costes de la educacion.

— Diversificar las ofertas educativas; aumentar y consolidar la capacitacion per-

manente.

No obstante, debemos ser conscientes de que en los Gltimos tiempos se esta desa-
rrollando un discurso ideoldgico en el terreno educativo respecto a las nuevas tecno-
logias que tiende a presentarlas como motoras del cambio y la innovacién didactica.
Las que se denominan nuevas tecnologias, han surgido fuera del contexto educativo
y después se han transferido a éste, es decir, primero se ha pensado en la tecnologia y
después se ha reflexionado sobre su utilidad.*

Las posibilidades que tienden a concederse a las nuevas tecnologias de la infor-
macion, sean éstas virtuales, telematicas o multimedias, tienden a sobredimensionar-
se y centrarse en sus caracteristicas, virtualidades instrrumentales y potencialidades
tecnologicas. En ocasiones se estan introduciendo en la formacion con miras exclusi-
vamente de una rentabilidad econdmica educativa. Las nuevas tecnologias no vienen
a reemplazar a las tradicionales, sino que deben estar en estrecha relacion con las lla-
madas tecnologias tradicionales, para participar de forma conjunta en el proyecto que
se persiga.*

Es necesario no cometer en su introduccidn los errores que se cometieron con las
tecnologias tradicionales, que se incorporaron de manera masiva sin haber reflexio-
nado sobre sus posibilidades y limitaciones, e incluso sin la preparacion adecuada de
las personas que debian introducirlas en los entornos de formacion.

6. CONSIDERACIONES FINALES

Las TIC han cambiado radicalmente la naturaleza del trabajo y la organizacién de
la produccion. La nueva organizacion social y econdmica basada en las tecnologias
de la informaciodn, facilita la descentralizacion de la gestion productiva y la indivi-
dualizacion del trabajo.

El mercado laboral, hoy, reclama recursos humanos preparados para encarar la
competitividad, el incremento de calidad, la flexibilidad laboral, el trabajo auténo-
mo, la mayor productividad, las innovaciones tecnoldgicas y los cambios organiza-
cionales.

La formacidn continua es uno de los pilares de las politicas de empleo y en tanto
componente de estas politicas, su enfoque es basicamente el de acciones concertadas.
Se demanda la necesidad de ampliar el acceso a la formacion de modo que facilite la
incorporacion de los trabajadores a estas nuevas formas de gestion y organizacion
laboral.

Las TIC no sélo inciden en la organizacion y gestion del trabajo, sino que posibi-
litan el aprendizaje en el puesto de trabajo. Este aprendizaje permite canalizar, en
tiempos breves, la formacion de los trabajadores. El trabajador puede, incluso sin
necesidad de abandonar su puesto de trabajo, acceder a informacién actualizada y
aplicar los conocimientos adquiridos de forma casi inmediata.

No obstante, la formacién mediante las TIC, se enfrenta al reto de la alfabetiza-
cién informética. Se trata de una integracion de pensamiento y de relacion social. La
alfabetizacion implica un uso inteligente y critico de los productos informatizados. A
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nivel social, significa la creacion de las condiciones y estructuras apropiadas para
permitir a todos los grupos sociales familiarizarse con los nuevos sistemas, tal y como
se sefiala desde la Union Europea.

Se trata de que desde los distintos sectores involucrados en el componente forma-
cion, se disefien estrategias eficaces que fomenten y arbitren los medios para instru-
mentar una cultura del aprendizaje continuo. La aplicacion de las TIC a la Formacion
Continua no sera eficaz si no se integra en politicas y estrategias multisectoriales. Las
instituciones y los agentes sociales deberan responder al reto de elaborar planes for-
mativos que contemplen una gestion coordinada de la formacion con todos los impli-
cados, facilitar la adecuada asignacion de recursos y contribuir en el desarrollo de los
recursos humanos competentes. Urge que el concepto de formacion continua se prac-
tique y se difunda mediante la creacion de mecanismos de articulacion activa de los
distintos servicios y modalidades de formacion.

La integracion de las tecnologias en la Formacion Continua es parte de un largo
proceso que serd efectivo cuando las personas acepten y apliquen cotidianamente las
mismas. Esto supone el desarrollo de competencias, la reforma de la tradicional con-
cepcion de formacion y la creacion de nuevos canales para que las TIC tengan un
papel real en la promocion de la formacion continua y en la ampliacioén de las opor-
tunidades de aprendizaje de los trabajadores.
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1. INTRODUCCION

En el &mbito de las organizaciones deportivas es frecuente la asignacion de pues-
tos de alta responsabilidad a técnicos deportivos (ej. el entrenador principal de un
equipo, club o seccion deportiva). Esto supone que profesionales cualificados, en
cuanto a su formacidn y experiencia, para ayudar a deportistas y/o equipos a mejorar
su rendimiento deportivo mediante el trabajo directo en los entrenamientos y las com-
peticiones, asuman responsabilidades propias de un directivo de empresa.

Esta situacion representa para el técnico deportivo la oportunidad de contribuir a la
consecucion de los objetivos deportivos de las personas y grupos de su organizacion
desde una perspectiva mas amplia, teniendo la oportunidad de influir sobre muchos
aspectos que repercuten notablemente en la actividad deportiva y que parecen lejanos
e incontrolables desde el rol de entrenador, como la organizacion y coordinacion del
personal técnico y administrativo, y la participacion directa en la toma de las princi-
pales decisiones sobre politica deportiva y administrativa de la organizacion.

Pero por otra parte, esta situacion representa tener que renunciar a realizar con
exclusividad la labor para la que como técnico deportivo se ha preparado, y adquirir
las competencias necesarias (conocimientos y habilidades) para desempeiiar las nue-
vas funciones que requiere la direccioén y gestion de una organizacion deportiva.

2. LA GESTION DE RECURSOS HUMANOS (G.R.H.)

La gestion (y direccion) de los recursos humanos (G.R.H.) constituye sin duda
uno de los objetivos de desempefio profesional mas importante del técnico deportivo
(entrenador) que se convierte en gestor deportivo de un club, equipo o seccion depor-
tiva. En las grandes empresas, la G.R.H. recae, normalmente, sobre un departamento
staff que facilita este servicio a la direccion de la empresa y al resto de departamen-
tos de la misma. Este logicamente no es el caso de una organizacién del tipo de un
club, equipo o seccion deportiva, donde un nimero reducido de personas aglutina un
gran numero de responsabilidades. Por ello, parece razonable que este profesional:
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a) Conozca los objetivos y contenidos de la Gestion de Recursos Humanos.

b) Adquiera las competencias necesarias (conocimientos y habilidades) de aquellas
tareas de la G.R.H. de «realizacion directa» o no delegables (ej. disefio de «pla-
nes de carreray, entrevistas de incorporacion o abandono de la organizacion).

c) Establezca los recursos (internos y externos a la organizacion) para impulsar
aquellas tareas de la G.R.H. de «realizacion indirecta» o delegables (ej. deter-
minadas fases de la seleccion e incorporacion de personal a la organizacion).

d) Y, en definitiva, sea capaz de disefiar la Planificacion Estratégica de la G.R.H.
en su organizacion.

Desde otro punto de vista, los profesionales que colaboran con el entrenador res-
ponsable de una organizacion deportiva (ej. preparadores fisicos, médicos deportivos,
psicologos deportivos, administrativos...) es importante que conozcan en qué consis-
te en su conjunto la G.R.H. y, de forma mds especifica, qué aportacion, desde su
dominio profesional, pueden tener en las diferentes tareas y aplicaciones de la
G.R.H., estando al servicio y desempefiando el rol adecuado en el equipo que enca-

beza el entrenador.
Siguiendo a Monledn (1990), la G.R.H. tiene como objetivos principales los

siguientes:

— Obtener, formar, motivar, retribuir y desarrollar los recursos humanos que la
organizacion requiere para lograr sus objetivos.

— Disefiar e implantar la estructura, sistemas y mecanismos organizativos que
coordinen los esfuerzos de dichos recursos para que los objetivos se consigan
de la forma mas eficaz posible.

— Crear una cultura de empresa que integre a todas las personas que la compo-
nen en una comunidad de intereses y relaciones, con unas metas y valores
compartidos que den sentido, coherencia y motivacion trascendente a su dedi-
cacion y trabajo.

Para el gestor deportivo, la adquisicion y utilizacion de habilidades psicolégicas

(habilidades sociales) «necesariamente implicadas» en la consecucion de los objeti-
vos anteriormente descritos, constituye la condicion necesaria para llevar a cabo una

adecuada G.R.H.

3. LAS HABILIDADES SOCIALES
Con el término «habilidad social» hacemos referencia al conjunto de conductas

emitidas por un individuo en un contexto interpersonal que expresa los sentimientos,
actitudes, deseos, opiniones o derechos de ese individuo de un modo adecuado a la
situacion, respetando esas conductas en los demas, y que generalmente resuelve los
problemas inmediatos de la situacion mientras minimiza la probabilidad de futuros
problemas (Caballo, 1986).
Tres dimensiones cabe destacar de esta definicion:
1. Contexto interpersonal: Es preciso comprender el contexto, con quién, cuan-
do y como se emiten las respuestas habilidosas.
2. Respeto de las conductas, sentimientos y punto de vista de los demas: Tan
habilidoso es expresar un cumplido, solicitar un favor, manifestar una opi-
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nion..., como aceptar la respuesta de nuestro interlocutor con respeto y control.

La forma como reaccionamos a las conductas de los demds tiene siempre sus

consecuencias y su incidencia en dicha relacion personal, profesional...

3. Resolver y minimizar problemas: Las habilidades sociales estdn orientadas

a un objetivo. Estos objetivos pueden ser de varios tipos:

a) Objetivos materiales - Efectividad en los objetivos (ej. conseguir que nos
suban el sueldo, que un compaiiero realice adecuadamente su trabajo...).

b) Objetivos de mantener o mejorar la relacion - Efectividad de la relacion (ej.
no deteriorar la relacion con el jefe, un compaiiero de trabajo...).

c) Objetivo de mantener la autoestima - Efectividad en el respecto a uno mis-
mo (€j. no sentirnos inferiores si no nos lo conceden ni criticarnos por
ello).

La habilidad social estd constituida por las conductas o destrezas sociales especi-
ficas requeridas para ejecutar competentemente una tarea de indole interpersonal.
Implica un conjunto de comportamientos adquiridos y aprendidos y no un rasgo de
personalidad, de ahi que podamos hablar de «entrenamiento en habilidades sociales».

4. TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS BASICOS DEL ENTRENAMIENTO
EN HABILIDADES SOCIALES

4.1. El ensayo de conducta
Consiste en el entrenamiento de una determinada accion para resolver una situa-

cion concreta. Es una de las técnicas mas empleadas en el entrenamiento en habili-
dades sociales, se puede decir que es la técnica basica: sin ensayo de conducta no hay
realmente un aprendizaje. También se denomina representacion de papeles, o «juego
de roles».

El ensayo de conducta lleva una serie de pasos estructurados que permiten que la
persona asimile la conducta que tiene que poner en accion, que la lleve a la practica,
que corrija o mejore lo realizado, y que lo procese e incorpore a su repertorio de res-
puestas, para que después lo vuelva a realizar en situaciones similares y se llegue a la
generalizacion (en este punto podemos decir que se ha realizado el aprendizaje).

Secuencia del ensayo de conducta
Descripcion de la situacion problema.

1.

2. Representacion de lo que la persona hace normalmente en esa situacion.

3. Identificacion de las conductas — cogniciones desadaptativas.

4. Identificacion de necesidades y derechos basicos implicados en esa situacion.

5. Identificacion de un objetivo adecuado para la respuesta de la persona, eva-
luacion de los objetivos a corto y largo plazo.

6. Sugerencias de respuestas alternativas procedentes del propio individuo y del

resto del grupo en el que tiene lugar el ensayo de conducta.

7. Demostracion de una de estas respuestas por parte de otro (modelado).

8. Préctica previa de la persona como preparacion para la representacion de
papeles.
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9. Representacion de la conducta elegida, teniendo en cuenta: la conducta del
modelo, las sugerencias aportadas, su propio estilo.

10. Evaluacion de la eficacia de la respuesta por la persona que ha representado
el papel y por el resto del grupo, incluido el especialista (psicdlogo) (refuer-
zo positivo siempre y seflalar los aspectos a mejorar).

1. Teniendo en cuenta la evaluacidn realizada se vuelve a representar (modelar)
la conducta, incorporando algunas de las sugerencias.

12. Se repiten los pasos anteriores las veces que sean necesario (del 6 al 11).

13. Se repite la escena entera con las mejoras incorporadas.

14. Ultimas instrucciones para la persona: refuerzo y tareas para casa.

15. En la siguiente sesion se hace la evaluacion de la generalizacion a la vida real.

El ensayo de conducta, o representacion de papeles, es la técnica bésica y el pro-
cedimiento mas empleado. Se trata de representar maneras apropiadas y efectivas de
afrontar las situaciones de la vida real que son problematicas. El objetivo consiste en
aprender nuevas respuestas mas adaptativas y eficaces; el aprendizaje es un cambio
de conducta. En el ensayo de conducta el individuo representa cortas escenas que
simulan situaciones de la vida real: es importante describir la situacion (quién, como,
cuando, dénde), la persona implicada es el actor principal y el «actor secundario» tie-
ne que ser una figura significativa. Durante el ensayo hay que centrarse en el papel
representado y no salirse de él. :

El especialista (psicologo) durante el ensayo puede sefialar, animar, apuntar en la
direccion correcta de la respuesta, usar un guion en la pizarra, etc. «dar cualquier cla-
se de instruccion directa, indicio o seilal durante el ensayo, ya sea de forma verbal o
no verbal». En caso de que la persona presente grandes dificultades se para, se vuel-
ve a explicar y se intenta de nuevo. Se repite las veces que sea necesario (de 3 a 10).
Hay que tener en cuenta que una conducta se puede descomponer en varios pasos para
hacer mas facil su aprendizaje.

Cuestiones importantes durante el ensayo de conducta:

* Hay que limitarse a un problema en cada situacion.

» Hay que limitarse al problema que se expuso al principio.

* Hay que escoger una situacion reciente o que es probable que suceda en un

futuro cercano.

* No hay que prolongar la parte de representacion mas de tres minutos.

» Las respuestas deben de ser tan cortas como sea posible.

« La persona implicada es el «principal experto» sobre cual es la mejor res-

puesta para él/ella en esa situacion.

» El que acttia de papel secundario tiene que hacerlo lo mas aproximado posible

a la situacion real.

4.2. El modelado
El modelado es la exposicion de una persona a un modelo que muestre correcta-

mente la conducta que esta siendo el objetivo del entrenamiento, lo que permitira el
aprendizaje al observar ese modo de actuacion. Puede presentarse en vivo, o el mode-
lo puede estar grabado en video. La representacion puede hacerse de todo el modelo

o de sdlo una parte.
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Para que se produzca un mejor aprendizaje del modelo es importante dirigir la
atencion del participante a los componentes separados de cada actuacion. Es decir,
podemos descomponer una conducta compleja en pasos progresivos, reduciendo asi
su dificultad. El modelado tiene la ventaja de ilustrar los componentes no verbales de
la actuacion. Es importante que el individuo no interprete la conducta del modelo
como la unica posible, como la unica correcta, sino como una forma de enfocar una

situacion particular.

Aspectos a tener en cuenta sobre el modelado

+ La atencion es necesaria para el aprendizaje, la persona tiene que saber a qué
conductas tiene que prestar atencion, para luego acordarse de ellas. El espe-
cialista (psicdlogo) debe sefialar las respuestas del modelo que resultaron en
una actuacion habilidosa.

* El modelado tiene mas influencia cuando el observador considera la conducta
del modelo como deseable y esa conducta tiene consecuencias positivas.

* La persona recordara mejor las respuestas si tiene una oportunidad para prac-
ticar la conducta del modelo.

¢ Es importante que la persona no interprete la conducta del modelo como la
unica posible, sino como una de las posibles respuestas efectivas.

4.3. Instrucciones
Las instrucciones son la informacion y las indicaciones que se le dan a la perso-

na objeto del entrenamiento: 1° la informacién general y especifica del programa de
entrenamiento en habilidades sociales, y de las técnicas que se emplean; 2° la infor-
macion particular sobre lo que constituye una respuesta apropiada (ej. mira a los ojos
cuando le hables), sobre las necesidades del individuo.

La informacion se puede presentar de varias maneras: papel, pizarra, transparen-
cias, video. Las instrucciones proporcionan una base y una explicacion razonada para
los ejercicios y ensayos de conducta posteriores. Las instrucciones son muy impor-
tantes, ya que la persona tiene que saber en qué consiste lo que tiene que hacer y qué
es lo que se espera que haga; esto constituye el primer paso para la motivacion (la
informacién adecuada).

Al principio de cada sesion hay que transmitir de forma clara cudl es el objetivo
de lo que se va a hacer, y qué es lo que se va a realizar ese dia. Lo mismo hemos de
realizar antes de cada ejercicio, o antes de cada técnica que empleemos.

4.4. Retroalimentacion y refuerzo
Son dos elementos fundamentales del entrenamiento en habilidades sociales, y lo

mismo que el ensayo de conducta, sin su aplicacion no se realiza un aprendizaje
correcto.

El refuerzo es la «recompensay a la conducta realizada por la persona objeto del
entrenamiento, sefiala una actuacion como competente para que sea incorporada a la
actuacion socialmente habilidosa. La recompensa social es el refuerzo mas utilizado
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y es efectivo para la mayoria de la gente, se administra por medio de la alabanza, del
fomento del buen estado de animo...

El efecto beneficioso del refuerzo es mayor cuando se da inmediatamente después
del ensayo de conducta. Se puede reforzar verbal y no verbalmente (ej. expresion
facial, asistir con la cabeza, aplauso, etc.).

Es importante instruir a las personas para que se autorrefuercen y autorrecom-
pensen, y para que también lo hagan entre los compaiieros. En ocasiones también se
usan los refuerzos materiales: dinero, vales, privilegios.

El refuerzo siempre ha de ser positivo. En demasiadas ocasiones tendemos a sefia-
lar los aspectos negativos de la conducta, explorando los problemas de la persona, en
vez de sus capacidades. Es importante empezar cada sesién de grupo con informes de
los éxitos, el empezar asi crea un ambiente positivo y de confianza que ayuda a mejo-
rar y mantener las respuestas adecuadas obtenidas.

La retroalimentacion es la informacidn especifica que se proporciona al sujeto para
el desarrollo y mejora de una habilidad puesta en practica. Puede ser dada por el espe-
cialista (psicélogo) o por otros miembros del grupo, siempre se ha de hacer de forma
positiva. La retroalimentacién puede ser correctora (cuando se modifica alguno de los
componentes de la conducta puesta en marcha por el paciente), o puede ser constructi-
va (cuando se afiade algin componente a la conducta puesta en marcha por la persona).

Aspectos a tener en cuenta cuando se proporciona retroalimentacién:
« Especificar cudles son las conductas sometidas a retroalimentacion.
» La informacion que se da debe de concentrarse en la conducta, no en la per-

sona.
» Debe de ser detallada, especifica, y concentrarse en las conductas que se estan

ensayando.

* No dar retroalimentacioén de mas de tres conductas a la vez.

* Se proporciona directamente al individuo, sin generalizar.

» Debe de concentrarse en lo positivo, con sugerencias para el cambio y la mejo-
ra cuando sea necesario.

* Recordar que la retroalimentaciéon la damos segtin nuestras propias normas y
cultura, que pueden ser diferentes a las de las personas con las que trabajamos

(flexibilidad necesaria).

4.5. Tareas para casa
Es importante sefialar que el éxito de la practica depende de las actividades de la

persona cuando no esta con el especialista (= entrenador). Las tareas para casa son
una parte esencial del entrenamiento en habilidades sociales ya que constituyen el
nexo entre el entrenamiento en la sala de «entrenamiento» y la generalizacion a las
situaciones concretas de la vida real.

Los beneficios son: el acceso a las conductas propias de la persona en la vida coti-
diana, la comprobacion de la eficacia del tratamiento, la generalizacion de lo apren-
dido, y un mayor autocontrol y autoestima por parte de la persona.



El entrenamiento en habilidades sociales y el cometido profesional... 99

Aspectos a tener en cuenta a la hora de indicar tareas para casa:
» La tarea debe elaborarse y acordarse junto con la persona.
» Las instrucciones de las tareas deben ser detalladas.
» La tarea debe de tener una alta probabilidad de éxito.
* La persona debe de registrar lo que sucedio: logros, dificultades, sentimientos,
grado de eficacia.
» En la siguiente sesion se debe de dar retroalimentacion y refuerzo positivo.
+ Los éxitos mejoran la motivacion y la implicacion de las personas en el entre-
namiento.
Las tareas deben de programarse sélo si la persona puede razonablemente llevar-
las a cabo, y si se prevé que la persona que va a recibir esa accion va a responder de
una forma similar a la que se ha estado entrenando.

4.6. Solucion de problemas

Se les ensefia a los participantes en el programa de entrenamiento una técnica para
solucionar los problemas que surgen cuando el entorno no responde como esperaban.
Se ensefia una estrategia sistematica para que puedan superar los problemas impre-
vistos, cuando surge una dificultad no prevista por el entrenamiento o sobre la cual
no se ha adquirido la habilidad suficiente.

Un problema puede ser: algo nuevo, algo no esperado, una dificultad, una situa-
cién que crea alarma o ansiedad, o la combinacion de las anteriores.

Los pasos a seguir en la soluciéon de problemas son:
|. Pare y piense: ;Existe un problema? ;Cémo puedo solucionarlo?
2. ;Cual es el problema?
3. ;Cuales son las diferentes formas en que se pude solucionar el problema?
4. Evalué las alternativas:
* ;Es viable, se puede hacer?
* ;Sirve para solucionar el problema?
+ ;Consecuencias positivas: ventajas?
» ;Consecuencias negativas: desventajas?
5. Escoja y plantee realizar una de ellas.
. {Qué recursos le hacen falta?
7. Hagalo! Fije una fecha y una hora.

[o)}

4.7. Generalizacion

La generalizacion es el desempeifio de habilidades sociales competentes y efica-
ces, bajo condiciones diferentes a las entrenadas, a partir de las habilidades aprendi-
das bajo las condiciones del entrenamiento. Puede cambiar el lugar, las personas, las
situaciones, las conductas, los tiempos. No debemos de olvidar que el objetivo del
entrenamiento en habilidades sociales es la capacitaciéon y competencia en la vida
cotidiana. Hay varias clases de generalizacion:

* A lo largo del tiempo (mantenimiento).
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« En diferentes contextos (en condiciones ambientales diferentes).

« En diferentes situaciones interpersonales.

« Empleo de respuestas similares, ampliando el repertorio adquirido.

= Con personas diferentes.

El especialista (psicologo) no puede dejar la generalizacion al azar. No s6lo debe
de asegurar el éxito en los primeros intentos del comportamiento nuevo, sino que tie-
ne que identificar las areas de funcionamiento que necesitan de entrenamiento poste-
rior.

Elementos que aumentan la probabilidad de generalizacion:

* Empleo de situaciones relevantes multiples.

* Entrenamiento con diferentes personas.

« Entrenar a personas del ambiente que den refuerzo.

* Entrenamiento en diferentes lugares.

* Programar sesiones de recuerdo, de apoyo y mantenimiento.

* Reestructuracion cognitiva, autocontrol y discriminacion.
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La primera cuestion que se suscita al abordar cualquier aspecto relacionado con
las cominmente llamadas nuevas tecnologias es un problema de significado. ;,Qué
entendemos por nuevas tecnologias? ; Donde empieza lo novedoso y termina lo cono-
cido, lo usual? ;Es nuevo el teléfono, el video o la television? ;Podemos considerar
que el uso del retroproyector o del proyector de diapositivas son una novedad? Por
otra parte, es probable que para una persona algo sea nuevo y para otra no, en funcion
de la sociedad en que vive, o de circunstancias personales, etc. (Rios y Cebrian, 2000,
17). Todos estos interrogantes hacen preferible el término Tecnologias de la Informa-
cion y la Comunicacion (TIC) frente al de nuevas tecnologias.

En este articulo me ocuparé, fundamentalmente, del nuevo escenario social y edu-
cativo que la extension de las tecnologias esta conformando. Un escenario en el que
se concitan, por una parte, la poderosa influencia de los medios de comunicacion
como instrumentos que crean y transforman nuestros valores, nuestra interpretacion
de la realidad, un fendmeno presente en la vida cotidiana y en parcelas tan importan-
tes como los procesos democraticos (Masterman, 1993, 1996) y, por otra, las posibi-
lidades de informacion, de comunicacion, de socializacion, de aprendizaje que propi-
cian las TIC, fundamentalmente las redes y, en concreto, la Internet.

Caracteristicas de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

Enun articulo que ya podemos considerar cléasico, Julio Cabero (1996) distinguia las

siguientes caracteristicas de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC):

— Inmaterialidad: frente al atomo que caracteriza las tecnologias analogicas, las
TIC se basan en el bit.

— Interactividad: el usuario puede decidir, cada vez en mayor medida, la secuen-
cia de informacion a seguir y establecer el ritmo, cantidad y profundizacion de
la informacion que se desea, asi como el tipo de codigo de presentacion de los
datos.

— Instantaneidad: las TIC permiten recibir la informacién en las mejores condi-
ciones técnicas posibles y en menor tiempo (cuando no en «tiempo real»). El
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correo electrénico, las sesiones de chat, las noticias on line han hecho el mun-
do mucho mas pequefio porque todo parece estar mas cerca.

— Innovacion: las TIC se caracterizan por la innovacion constante; basta recordar
la evolucion de la informatica para caer en la cuenta de esta circunstancia. Hace
unos sesenta afios (es decir, hace muy poco tiempo), uno de los primeros orde-
nadores, el Mark I, media dieciséis metros de longitud por tres de altura, la
ENIAC (1946) media 24 metros de largo por cinco de alto, pesaba 30 tonela-
das y estaba compuesto por 18.000 valvulas, 7.000 resistencias y 10.000 con-
densadores. Sanchez Rodriguez (2000, 179-180) concluye que «posteriormen-
te la informatica entrd en un proceso de miniaturizacion (con inventos como el
transistor, la memoria magnética y los circuitos integrados) que llevo a la apa-
ricion, en 1977, de varios ordenadores personales —Apple II, Radio Shark
TRS80 y el PET de Commodore— que tuvieron una amplia difusion. Pero fue
en 1981, con la aparicion del IBM PC, cuando podemos considerar que se pro-
duce el comienzo de la difusion masiva de los ordenadores personales».

Este compromiso de las TIC con la innovacion permanente también fue puesto de
manifiesto por Nathan Myrvad, ejecutivo de Microsoft, la todopoderosa compaiiia de
Gates, cuando afirmé que «Dentro de veinte afios, un PC realizard en treinta segun-
dos las tareas para las que hoy necesita doce meses. Dentro de cuarenta afios, llevara
a cabo en treinta segundos aquello para lo que hoy necesitaria un millén de afios»
(Cebrian, 2000, 60). Como puede apreciarse son cifras y magnitudes dificiles inclu-
so de imaginar, pero creo que la metafora es muy acertada.

— Interconexion: las posibilidades de cada tecnologia por separado pueden unir-
se, potenciandose asi notablemente sus posibilidades. Un ejemplo tipico seria
la combinacién de las posibilidades de los ordenadores y los avances de la
telefonia moévil, que posibilitan que desde cualquier parte del mundo —donde
se pueda establecer la conexion por satélite— una persona tenga acceso a toda
la informacién que circula por Internet.

Por otra parte, Juan Luis Cebrian en su ensayo La red sostiene que a lo largo de
la historia, el hombre se ha acostumbrado al uso de tecnologias de sustitucion: el
automovil reemplazé al coche de caballos, el teléfono al telégrafo, el fax al telex, etc.
Son técnicas que se suceden unas a otras en forma lineal en el tiempo, y que permi-
ten hacer lo que haciamos de una manera mas facil, rapida, barata o eficiente. Sin
embargo, las tecnologias de la informacién y de la comunicacion son tecnologias de
integracion, y constituyen el fruto de la convergencia de varias de aquéllas. Lejos de
producir un paso mas en la evolucion del sistema, modifican sustancialmente el con-
junto del mismo: nos otorgan habilidades hasta ahora desconocidas para producir
cosas nuevas y diferentes (Cebrian, 2000, 60-61).

Abundando en esta tesis, Blurton sostiene que las TIC se diferencian en varios
aspectos fundamentales de las tecnologias anteriores: pueden integrar multiples
soportes en una sola aplicacion educativa, son interactivas, son flexibles, ofrecen
libertad frente a los horarios rigidos y las limitaciones de tiempo y espacio. Estas cua-
tro dimensiones (integracion de multiples soportes, interactividad, flexibilidad de uti-
lizacion y conectividad) diferencian las TIC digitales de las tecnologias anteriores
(Blurton, 2000, 52).
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Posicionarse ante las Tecnologias de la informacion y de la Comunicacion

Muchas personas, y entre ellas se incluyen también no pocos educadores, han cul-
tivado aquello que Manuel Castells ha llamado el chismorreo respecto a los benefi-
cios o perjuicios de la utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comuni-
cacion: juicios sin ninguna base empirica ni teérica fiable, que han sesgado una
adecuada comprension o acercamiento a un fenomeno fundamental en nuestras vidas.
«A menudo se ha manifestado esta tergiversacion en forma de profecias sobre el futu-
ro, extrapolando de manera simplista las consecuencias sociales de las maravillas tec-
nologicas producidas por la ciencia y la ingenieria y, en otros casos, en forma de dis-
topias criticas, denunciando los posibles defectos alienantes de Internet, incluso antes
de conocerlo» (Castells, 2001, 17).

Antonio Bernat (Bernat, 1999, 357-404) nos ofrece un interesante resumen de las
distintas posiciones que pueden observarse en la sociedad respecto a como se entien-
den las nuevas tecnologias y como cada grupo social interpreta su influencia en la
sociedad y en la educacion del presente y del futuro:

Tendenciales o macrotendenciales

Descubren las tendencias —mega o macrotendencias (megatrends)— que se pro-
yectan irremisiblemente hacia el porvenir: crecimiento econémico mundial, descen-
tralizacion, valoracion de las artes, mundializacioén y renacimiento nacionalista, ten-
dencia a la privatizacion, superacion del modelo democratico representativo por otro
participativo, sustitucion del sistema organizativo jerarquico por redes o estructuras
de comunicacion, auge del liderazgo femenino, impacto de las biotecnologias, resur-
gimiento religioso, triunfo del individualismo.

En el ambito educativo, se vislumbra el auge de grupos que defienden la posibi-
lidad —o necesidad— de «Crecer sin escuela» que preconiza la desaparicion de la
obligatoriedad escolar y su sustitucion por modelos como los de Family Learning
Together, de Dorothy Rich, centrados en el aprendizaje doméstico.

Parusiacos, tecndfilos o alegres primos de los Reyes Magos'

Antonio Bernat incluye dentro de este grupo, el méas importante numérica y cua-
litativamente, a autores como Brezezinski, Masuda, Toffler, Rifkin o Negroponte. Son
autores que defienden la bondad de las tecnologias y que sostienen que las tecnolo-
gias van a solucionar los problemas que las sociedades tienen planteados.

Apocalipticos, catastrofistas o parientes tristes de Noé¢

En el polo opuesto, los continuadores de los /uddistas, contrarios a la innovacion
tecnoldgica, alertan de los peligros del futuro. La amplia gama de apocalipticos impi-
de agruparlos de modo homogéneo, a pesar de su denominador comun: una vision
pesimista del porvenir de las sociedades de tecnologia avanzada.

Algunos autores entienden que las tecnologias de la informacién y de la comuni-
cacion solo proporcionan un barniz cultural y que permiten el acceso a muchos datos,
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pero no al conocimiento. Son pesimistas sin ingenio. Argumentan razones como que
las escuelas van a desaparecen o que las tecnologias terminaran con la comunicacion
profesor-alumno.

Conspiratorios

Entienden que el futuro esta disefiado por elites asociadas al poder financiero y
militar. Esta conspiracion se extiende a todos los ambitos sociales y del pensamiento,
con el propdsito de cancelar el viejo orden intelectual y cientifico y frustrar el pro-
grama ilustrado. Las TIC seran un instrumento mas en manos de estas elites.

Internet: «el tejido de nuestras vidas»’

Manuel Castells explica que en el dltimo cuarto del siglo XX se dieron cita tres
circunstancias, en principio independientes, que propiciaron la aparicion de la socie-
dad red:

«las necesidades de la economia de flexibilidad en la gestion y de globalizacion del
capital, la produccion y el comercio. Las demandas de una sociedad en la que los
valores de la libertad individual y la comunicacion abierta se convirtieron en fun-
damentales. Y, en fin, los extraordinarios avances que experimentaron la informa-
tica y las telecomunicaciones, y que han sido posibles gracias a la revolucion de la
microelectronica. En estas condiciones, Internet, una oscura tecnologia que tenia
poca aplicacion mas alla de los mundos aislados de los informaticos, hackers y las
comunidades contraculturales, se convirtié en la palanca de la transicion hacia una
nueva forma de sociedad: la sociedad red» (Castells, 2001, 16).

Y esta extension de la red ha propiciado la aparicion de un nuevo entorno: Telé-
polis, que crece de un modo imparable, hasta tal punto que las redes, y concretamen-
te Internet, han configurado una nueva sociedad, una nueva era o una nueva galaxia
porque han supuesto una revolucién cultural, cientifica y social tan determinante
como la que ocasion¢ la invencion de la imprenta. Asi como la difusién de la impren-
ta dio lugar a lo que McLuhan denominé Galaxia de Guttenberg, hemos entrado aho-
ra en la Galaxia Internet. Segiin datos que oftrece Castells, a finales de 1995, el pri-
mer afio de uso generalizado de la world wide web, habia unos 16 millones de
usuarios de las redes de comunicacion informatica en todo el mundo. A principios de
2001, habia mas de 400 millones, las predicciones mas fiables apuntan a 1.000 millo-
nes de usuarios para 2005 y es probable que, hacia el afio 2010, rondemos la cifra de
2.500 millones (Castells, 2001, 16-17).

Salinas (2000, 159) ofrece, asimismo, datos reveladores de la rapidisima exten-
sién de internet, aunque hay que tener en cuenta que esta extension es desigual y, en
muchos casos, excluyente: «En octubre de 1969 se produce la primera conexion elec-
trénica entre dos ordenadores. Hoy, tan solo 30 afios después, cualquier ordenador
puede conectarse con cualquiera de los millones de ordenadores existentes en el mun-
do. Para hacernos una idea se cifran en 259 millones para todo el mundo y 2.905.000
para Espaiia al acabar 1999».

La importancia de esta red de redes no se deriva sélo de criterios cuantitativos.
Internet es un medio de comunicacién, pero es, ademas, mas cosas. Como sostiene
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Javier Echeverria, Internet es mucho mas que un medio de comunicacion (Echeverria,
1999, 52-53):

1. Un medio de comunicacion. El libro, la prensa, la television y el teléfono, se

han integrado en Internet.

2. Un medio de informacién, pero no solo en el sentido periodistico, sino tam-
bién como instrumento que transforma las ciencias de la documentacion, y en
general, la obtencidn, procesamiento, recuperacion y transmision de datos,
documentos, etc.

Un medio de memorizacion. Se almacenan los mensajes digitalmente.
Un medio de produccion, como muestra el teletrabajo.

5. Un medio de comercio porque posibilita la compra-venta de numerosos pro-

ductos.

6. Un medio de ocio y de entretenimiento.

7. Un medio de interaccion. Las redes telematicas son, ante todo, medios de inte-

raccion humana, y no simplemente medios de informacioén o de comunicacion.

Cada vez mas se describe la red como un espacio publico, un lugar donde las per-
sonas se reunen a debatir, como lo hacian en el 4gora de la antigua Grecia (Burbules
y Callister, 2001, 18-19). Telépolis es un espacio de interaccion entre los seres huma-
nos que modifica muchas formas sociales anteriores. Este nuevo entorno —atin emer-
gente— esta modificando profundamente ambitos publicos y privados: el trabajo, el
comercio, el dinero, la escritura, la identidad personal, la nocion de territorio y la
memoria. También repercusiones muy importantes sobre la politica, la ciencia, la
informacién y las comunicaciones, el concepto de espacio, el tiempo... (Echeverria,
1999, 158).

Como Telépolis se extiende desigualmente por todo el planeta, ya podemos hablar
de paises inforricos y paises infopobres. En este sentido, las TIC, lejos de propiciar la
disminucion de las diferencias entre grandes areas geograficas del planeta, las
aumentan. Manuel Castells (2001, 289) nos ofrece unos datos sobradamente ilustra-
tivos: en septiembre de 2000, sobre un total de 28 millones de usuarios de Internet
(que representaban el 6,2% de la poblacion mundial), el 42,6% de los usuarios esta-
ban en Norteamérica, el 23,8 % en Europa, mientras que en Asia se hallaba el 20,6%
del total (Japon incluido), América Latina el 4%, Europa del este el 4,7%, Oriente
Medio, el 1,6, y Africa un exiguo 0,6% (con la mayor parte de los usuarios en Suda-
frica).

El problema de la exclusion que acabamos de apuntar tiene una estrecha relacion
con los paises desde los que se esta generando la informacion, que son, al mismo
tiempo, aquellos los que soportan mayor trafico por la red. A nadie se le oculta que
el foco desde el que se irradia toda la tecnociencia y la cultura de masas reside en
Estados Unidos que son, para Mattelart (2002, 100) los portadores del proyecto uni-
versalista.

Si en algo todos los autores y analistas estan de acuerdo es en la inevitabilidad del
escenario tecnologico que sera el marco en el que se educaran —se educan ya— los
ciudadanos del futuro: «Para bien o para mal (o, como solemos decir, para bien y para
mal), las nuevas tecnologias se tornaran —ya lo han hecho— indispensables para la
practica de la ensefianza» (Burbules y Callister, 2001, 15). Entender que la extension

EReo
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de Telépolis es «para bien y para mal» parece un punto de partida adecuado. Hemos
de huir de posiciones dogmaticas —y muchas veces reduccionistas— que condenan
cualquier innovacion tecnoldgica o que caen en un optimismo ingenuo y desmesura-
do. Las tecnologias son para bien y para mal.

Nadie, incluso quienes no desean ningun contacto con las tecnologias de la infor-
macion y de la comunicacion puede sustraerse a la influencia que en la vida cotidia-
na de cada uno de nosotros tienen las redes. Como afirma Castells (2001, 312), cual-
quiera que viva en este tiempo y en esta sociedad vera su vida afectada por la sociedad
red porque vivimos en la Galaxia Internet, y nos afectara para bien y para mal por-
que la misma red que nos ofrece posibilidades de formacion, el intercambio cientifi-
co o el flujo de ideas puede también restarnos libertad por la cantidad de informacién
que queda registrada al instante cada vez que, por ejemplo, uno utiliza una tarjeta de
crédito, navega por Internet, va a un hospital o farmacia, declara sus impuestos, alqui-
la un video, etc. Nuestra vida privada puede ser facilmente conocida y controlada. En
resumen, Internet es para bien y para mal porque «la red que usamos es también la
red en que quedamos atrapados» (Burbules y Callister, 2001, 198).

Como ha sefialado Manuel Castells, hay futurdlogos que predicen la desaparicion
de las ciudades tal y como hasta ahora las hemos conocido ya que no hay necesidad
de este tipo de organizacion porque el desarrollo de la comunicacion electronica per-
mite que el espacio sea una dimension totalmente relativa. Cada vez podemos reali-
zar mayor numero de tareas de la vida cotidiana a distancia: trabajo, compras, entre-
tenimiento, salud, educacion, servicios publicos, gobierno, etc. Por ello, lo cotidiano
seré interactuar en Telépolis, en ese territorio cada vez més frecuentado que también
recibe el nombre de ciberespacio.

La importancia que estd cobrando este tercer entorno en nuestra vida explica que
se haya desatado una batalla por el control de Telépolis, por su potencial econémico,
pero también por su potencial ideoldgico, por el control de la informacioén que circu-
lara por el tercer entorno. Este tercer entorno ha propiciado la aparicion de un neo-
feudalismo representado por personas y grupos a los que Javier Echeverria ha llama-
do los sefiores del aire. La metafora la encuentro tan acertada que voy a permitirme
una extensa cita:

«Asi como los sefiores feudales del medievo luchaban por extender sus dominios
y conquistaban fisicamente territorios, fuese a través de operaciones militares o de
pactos matrimoniales, asi también los nuevos sefiores feudales intentan controlar
redes y componentes del tercer entorno, luchando entre si y estableciendo alian-
zas que pasan por la fusion, la concentracion de empresas o los pactos estratégi-
cos. Forzando la comparacion, cabe decir incluso que las antiguas Casas Reales
son ahora Consejos de Administracion, con sus consiguientes alianzas y rupturas.
Uno de sus objetivos prioritarios es conseguir el maximo numero de usuarios
(antes siervos) en la actividad concreta a la que cada empresa se dedica» (Eche-
verria, 1999, 181).

Efectivamente, con la proliferacion de las redes y el uso masivo de Internet, se
esta produciendo una reestructuracion del poder y de la riqueza. Han surgido grandes
sefiores de la informacion y las telecomunicaciones, los sefiores del aire, que contro-
lan los satélites, las redes, los fl‘ujos de informacién y las comunicaciones. Si hace
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unas décadas se luchaba por el control de un monte estratégico, de un paso o de un
islote, en la actualidad, las grandes batallas financieras, tecnoldgicas y empresariales
se libran por controlar el ciberespacio, por controlar los negocios, el comercio, la
publicidad y, por supuesto, la educacion.

Los usuarios estdn —estamos— en situacion de dependencia estricta respecto a
los teleseflores, los cuales imponen a veces condiciones leoninas a sus telesiervos por
su «protecciony, por ofrecer una identidad (...) «Salvadas las distancias, estamos ante
una estrategia similar a la de algunos sefiores feudales, los cuales ofrecian proteccion
a las personas, a las aldeas y a las pequefias ciudades a cambio de su vasallaje, fide-
lidad y pago de impuestos» (Echeverria, 1999, 388-389).

La extension de Telépolis ha tenido importantes repercusiones econdmicas hasta tal
punto que las TIC ya juegan un papel importante en las economias nacionales e inter-
nacionales. Podemos considerar que la industria de las TIC abarca la fabricacion de
equipos de telecomunicaciones, ordenadores, semiconductores y otros equipos elec-
tronicos, la prestacion de servicios de telecomunicaciones, servicios informaticos y
software. «Se trata de la industria mas importante y de mas rapido crecimiento del
mundo» (Hamelink, 2000, 27). Estamos asistiendo a un rapido desarrollo de la econo-
mia digital: «En el ciberespacio los consumidores pueden comprar flores, camisas,
vaqueros, libros, discos compactos, billetes de avion, reservas de hotel, productos para
el cuidado de la piel, pornografia, utensilios de cocina y bienes de consumo domésti-
co. Las ventas en la web aumentaron aproximadamente de los 8.000 millones de ddla-
res en 1994 hasta mas de 45.000 millones en 1998 (Hamelink, 2000, 31). En Aragon
tenemos un ejemplo cercano de las dimensiones que esta cobrando el negocio en Inter-
net. Hay una pequeiia tienda de deportes en Benasque (Huesca), Deportes Barrabés,
que es al mismo tiempo una de las mas importantes tiendas de deportes del mundo
especializada en material de montafia. El nivel de facturacion de Barrabes.com es tan
alto que sus competidores norteamericanos, temerosos del éxito de esta empresa fami-
liar, han intentado varias veces boicotearla (Delclos y Garcia, 2002).

También hay otra empresa espafiola que ha sabido adaptarse y explotar las posi-
bilidades que brindan las TIC. Manuel Castells analiza el ejemplo de una empresa
textil, Zara:

«...Utilizando este sistema reticular, Zara produce 12.000 disefios al afio y provee
a sus tiendas de todo el mundo dos veces por semana. La flexibilidad de esta pro-
duccién basada en la red permite a la compaiiia transformar un disefio nuevo des-
de el patrén hasta la tienda en dos semanas. En los afios ochenta, el pionero del
modelo reticular en la industria de la confeccion, Benetton, tenia un ciclo de dise-
fio, produccion y distribucion de seis meses. Esto fue superado por Gap, ya que esta
empresa estadounidense redujo el ciclo a dos meses. Ahora Zara lo hace en dos
semanas: esto si es velocidad Internet» (Castells, 2001, 91-92).

Antes de abordar el debate sobre el impacto de las TIC en la sociedad y en la edu-
cacion conviene tener presente que cuando hablamos de la sociedad nos estamos refi-
riendo a las avanzadas sociedades occidentales, las sociedades en las que es posible
hablar de tecnologia y de educacion. Resulta muy dificil despojarse de este peso etno-
céntrico. Hablamos de nueva educacion, de nueva economia, de un mundo en el que
fluyen las comunicaciones y la informacion circula a una gran velocidad, pero todos
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estos argumentos son validos para una pequefia parte de la poblaciéon mundial. Por eso
el recordatorio que nos hace Manuel Castells es tan vélido en este punto: «... un 50%
de la humanidad sobrevive con menos de dos ddlares al dia y la mitad de la poblacion
no ha hecho o recibido una llamada telefénica en su vida» (Castells, 2001, 20).

Por otra parte, también hay que considerar que las TIC y su implicacion para la
sociedad, en general, y para la educacion en particular, no pueden analizarse desde
planteamientos exclusivamente técnicos. No se trata de usar nuevos artilugios, nue-
vos aparatos o de introducir nueva cacharreria en nuestra vida cotidiana. Porque la
tecnologia, los ordenadores, no son —simplemente— herramientas neutrales. No se
trata de utilizar nuevos instrumentos para alcanzar los objetivos antiguos de una
manera mas eficaz o eficiente. Los ordenadores, las nuevas tecnologias nos llevan
ciertamente mas alla y nos permiten «imaginar nuevos objetivos que antes ni siquie-
ra habiamos tenido en cuenta» (Burbules y Callister, 2001, 28).

Como muestra de la enorme influencia de las tecnologias en la sociedad, podemos
recordar el argumento de Pérez Tornero cuando sostiene que «hoy nos encontramos
en una situacion psicoldgica y lingiliistica particular: un cerebro filogenéticamente
estructurado a un ritmo de cambio pausado y progresivo se encuentra, a finales del
siglo XX, sometido a una tensiéon de cambio inaudita. En su entorno, estan alteran-
dose basicamente las condiciones sensoriales y perceptivas, los sistemas signicos y
simbolicos, las condiciones de comunicacion y los sistemas de interpretacion del
mundo» (Pérez Tornero, 2000, 89). Y como en el lenguaje es precisamente donde
radica la esencia que nos hace humanos, Internet, al modificar nuestra comunicacion,
esta modificando nuestra naturaleza, pero, al mismo tiempo, los usuarios se apropian
y modifican la tecnologia.

Por todas estas circunstancias, para los educadores la reflexion que realmente tie-
ne sentido y es necesaria ha de superar el ambito tecnoldgico e instrumental para
abordar las relaciones entre los sujetos usuarios y aquellos que detentan el poder poli-
tico, econdmico, organizativo para el disefio, desarrollo y control de las nuevas tec-
nologias. Como sostiene Escudero (1995, 162) la tecnologia es una forma de pensar
la educacidn y «es precisamente ese caracter de la tecnologia como forma de pensa-
miento y como codificacion de modos de relacion y de actuacion lo que exige una
seria consideracion de la misma, pues lejos de ser y funcionar como un conjunto de
instrumentos neutrales, tiende a promover opciones tedricas y construcciones progra-
maticas determinadas en nuestras relaciones con la misma y con la realidad a la que
nos permite accesoy.

Creo que como educadores hemos de alejarnos de discursos catastrofistas. Telé-
polis es un ambito en el cual el proyecto cosmopolita de la Ilustracion podria tener
pleno sentido. Compartimos, pues, en este punto la opinidon de Javier Echeverria
cuando sostiene que es necesario renovar el programa de la Ilustracion «desarrollan-
do una serie de acciones para alfanumerizar a todos los/as ciudadanos/as que asi lo
deseen» (Echeverria, 1999, 52).

Pero para recuperar el proyecto de la Ilustracion, es imprescindible extender los
beneficios de uso de la red, de la conexion mundial para que nadie se quede aislado.
En la actualidad, hay personas y territorios excluidos de la sociedad red (Castells,
1997, 99). No todo son utopias. Armand Matterlart (2002, 150) nos ha alertado sobre
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el tecnoapartheid: la exclusién de la red, el no poder traspasar las fronteras de Telé-
polis.

Por una parte, Internet se nutre de la utopia: libertad de acceso a la informacién
en cualquier momento y desde cualquier lugar, pero no hay que olvidar, como ha
sefialado Adell (1998, 196) que vivimos en un mundo dominado por los intereses
comerciales y las leyes de mercado, en el que la informacién, mas que un derecho o
un servicio, es una mercancia. La filosofia que hizo grande la Internet —libertad y
cooperacion—, convive ahora con una feroz competitividad entre las empresas.

Considerando la desigual extension de las TIC puede sostenerse, como hace San-
cho (1998, 80), que «la principal funcién de las tecnologias no parece ser, como en
los suefios de la Ilustracién, la liberacién y emancipacion de la especie humana, sino
perpetuar y aumentar el estatus quo de unos pocos a costa de una mayoria, atrapada
en el circulo trabajo-consumoy.

Manuel Castells (2001, 305) ha escrito que «Internet es sin duda una tecnologia
de la libertad», aunque la tecnologia no garantiza en si misma que vayamos a ser mas
libres, que se acabe con la opresion o la injusticia. Pero como no vivimos condena-
dos por ningin determinismo, «hemos de ser capaces de (...) aprovechar las maravi-
llas de la tecnologia que hemos creado, encontrar un sentido a nuestras vidas, crear
una sociedad mejor y respetar la naturaleza, debemos situar nuestra accion en el con-
texto especifico de liberacién y dominacién donde vivimos: en la sociedad red, cons-
truida en torno a redes de comunicacién de Internet».

Repercusiones de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
en la educaciéon

Si algo queda claro es que la educacidn, el aprendizaje en contextos instituciona-
lizados como las escuelas, no va a permanecer ajena a los cambios que estan propi-
ciando las nuevas tecnologias. Esto tampoco quiere decir que las escuelas vayan a
desaparecer o que los maestros se conviertan en profesionales absolutamente pres-
cindibles. Telépolis inaugura una nueva forma de relacién educativa, y rompe el mar-
co del aula como lugar exclusivo de aprendizaje, al tiempo que se utilizan otros mate-
riales: «La escuela que hemos conocido ha utilizado libros de texto, pizarras, laminas,
mapas, pupitres, cuadernos, plumillas, l4piz y tiza. La tele-escuela actual usa videos,
paginas electronicas, imagenes multimedia, ordenadores, disquettes, teclado y rato-
nes. La segunda no sustituye a la primera, ni la hace desaparecer, pero si que inaugu-
ra unas nuevas formas de interrelacion docente» (Echeverria, 1999, 276).

Es innegable —se parta de la posicion que se parta— que las TIC permiten a pro-
fesores y alumnos hacer cosas que no podrian hacer de otro modo: el apoyo a nuevos
métodos educativos, el acceso a recursos remotos (bibliotecas digitales), la posibili-
dad de colaboracién (conferencias, videoconferencias, correo electrénico), la exten-
sion de programas educativos, etc., pueden ser una buena muestra de las nuevas posi-
bilidades que abren a profesores y alumnos.

Por lo que hace referencia a la educacién a distancia, las Tecnologias de la Infor-
macién y de la Comunicacion abren prometedoras expectativas porque favorecen el
intercambio de ideas y materiales y pueden contribuir, gracias a la bidireccionalidad,
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interactividad e inmediatez a superar las deficiencias del aprendizaje no presencial
(Marcelo, 2000, 433).

Para los autores que defienden las potencialidades educativas del uso de las nue-
vas tecnologias, éstas facilitan la implantacion de metodologias que dan el protago-
nismo al aprendiz porque el alumno construye su conocimiento, sigue una secuencia
personal en el proceso de aprendizaje, puede relacionar los nuevos conocimientos con
aquellos que ya poseia, etc. En resumen, las tecnologias de la informacién y la comu-
nicacion permiten a los profesores facilitar a sus estudiantes experiencias de aprendi-
zaje constructivistas» (Blurton, 2000, 54).

Pero conviene tener presente que la presencia de las nuevas tecnologias, de los
aparatos y herramientas tecnoldgicos no garantiza la innovacion. (...) Las nuevas tec-
nologias aplicadas a la educacion seran novedad, en su sentido basico, en la medida
que sean dotadas de un espiritu progresista por quienes las utilizan y, sobre todo, por
quienes encuentren utilidades educativas que permitan formar mejor, educar de for-
ma mas compleja, es decir, mas libre (De Pablos, 1998, 62). Por otra parte, podria
ocurrir que las nuevas tecnologias contribuyeran a perpetuar y a legitimar la exclu-
sion. Pudiera ser que bajo la apariencia de modernidad, de progreso y de democrati-
zacion del saber, las escuelas cumplieran més eficazmente que nunca las funciones
menos deseadas de esta vieja institucion: la seleccion y la clasificacion de los estu-
diantes.

Si la incorporacién de las TIC a la educacion, a las escuelas, sélo supusiera dis-
poner de mas materiales, todo serian ventajas, pero los cambios son tan importantes,
tan esenciales, que se impone «la reflexion sobre el nuevo modelo social, “la socie-
dad del conocimiento”, y que se analicen las consecuencias que han de experimentar
las tareas educativas» (Majé y Marqués, 2002, 17). A la hora de introducir las TIC en
las escuelas es preciso no dejarse llevar por el falso progresismo, no dejarse deslum-
brar por la fascinacion de la novedad y tomar decisiones basadas en los resultados de
investigaciones y de estudios rigurosos.

Julio Cabero (2000a, 24) propone un amplio listado de las funciones que pueden
cumplir las tecnologias de la informacion y la comunicacion: eliminar las barreras
espacio temporales entre el profesor y el estudiante, flexibilizacioén de la ensefianza,
ampligcion de la oferta educativa para el estudiante, favorecer tanto el aprendizaje
cooperativo como el autoaprendizaje, individualizacion de la ensefianza, potenciacion
del aprendizaje a lo largo de toda la vida, interactividad e interconexion de los parti-
cipantes en la oferta educativa, adaptacion de los medios a las necesidades y caracte-
risticas de los sujetos, ayudar a comunicarse e interaccionar con su entorno a los suje-
tos con necesidades educativas especiales.

El maestro en Telépolis

La presencia generalizada de las nuevas tecnologias en las escuelas no implica,
como han clamado los apocalipticos, la desaparicion del profesor como figura inne-
cesaria. Antes bien sucedera lo contrario. El profesor serd cada vez mas necesario
para seleccionar y estructurar el material, para relacionar los nuevos conocimientos
con los conocimientos previos de los alumnos, para establecer niveles de utilizacion
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en funcién de la dificultad, para organizar el tiempo, para informar a los alumnos del
progreso en el aprendizaje, etc. Muchos autores defienden que el profesor tendra de
esta forma una mayor oportunidad de atender las dificultades individuales de los
alumnos, de aprovechar sus errores para proporcionarles el free-back mas adecuado,
de crear un buen ambiente de trabajo y de reconocer el progreso de unos alumnos
(Reparaz, 2000, 19-20).

Con las posibilidades que brindan las TIC de autoaprendizaje, formacion a dis-
tancia, interactividad, etc., los profesores asumiran la funcién de disefiar los ambien-
tes de aprendizaje (Marcelo, 2000, 443).

Las nuevas tecnologias propician un cambio del rol en el profesor y en el alumno.
Frecuentemente nos encontramos que algunos argumentos de autores que defienden
concepciones, en apariencia dispares, coinciden en sus planteamientos, como ocurre
cuando se defiende la desaparicion de la escuela y la no necesidad del maestro, y aque-
llos que defienden el reforzamiento y optimizacion de la escuela mediante la intro-
duccién de las nuevas tecnologias. Como ha seflalado Antonio Bernat (1999b, 151),
«En este caso, convergen los enfoques de los criticos que pretenden superar el mode-
lo de escuela en nombre de una mayor libertad, con los de aquellos otros que refuer-
zan la existencia de la escuela mediante la mejora de su infraestructura tecnologicay.

Pero un nuevo profesorado exige una nueva formacion. La formacion del profe-
sorado en medios y materiales de ensefianza debe desarrollarse en dos direcciones: la
formacion para los medios y la formacién con los medios. Otra de las prioridades en
la formacion del profesorado seria la capacitacion de los profesores para analizar y
seleccionar software adecuado a sus necesidades.

De cualquier forma, muchas ocasiones se elaboran exhaustivas taxonomias de
funciones y se olvida, como ha sefialado Joan Ferrés, algo primordial —con o sin las
tecnologias de la informacién y la comunicacion— «la capacidad para alimentar la
ilusién y el entusiasmo de los alumnos, la habilidad de convertir en placer lo que para
los receptores comienza siendo una carga. Algo que sélo saben hacer los grandes edu-
cadores» (Ferrés, 2000, 173).

Algunos retos planteados por la extension de las Tecnologias de la Infoermacion
y la Comunicacién

La nueva sociedad, que estd contribuyendo a dibujar las nuevas tecnologias, los
nuevos mundos derivados de la conexidn en red, tiene que enfrentarse, segin Manuel
Castells (2001, 307-308) a tres retos:

El primer reto es la libertad misma. Conseguir que la libertad sea una libertad real,
que no se quede todo en un mito, que con la implantacién de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién no se produzcan sometimientos, controles y censuras.

El segundo reto se deriva del problema de la exclusion de las redes. Ya hemos vis-
to como la red se extiende desigualmente por el planeta y algunos autores hablan de
tecnoapartheid.

El tercer reto es la integracion de la capacidad de procesamiento de la informa-
cioén y de generacion de conocimientos en cada uno de nosotros —y especialmente en
los nifios—. Este reto va mas alla de la mera alfabetizacion en el uso de Internet. Es
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un reto educativo en sentido amplio y fundamental. Castells lo formula como la com-
petencia para aprender a aprender: «necesitamos una nueva pedagogia basada en la
interactividad, la personalizacion y el desarrollo de la capacidad de aprender y pensar
de manera auténoman.

Pérez Tornero (2000, 52-55) plantea de manera mas detallada los retos que habran
de afrontar en los préximos afios:

1. La apertura sistematica de las escuelas a nuevas fuentes del saber.

2. La conversion de las escuelas en espacios de exploracion, de descubrimiento
y de invencion.

La participacion de la comunidad entera en la educacion.

La aceptacion de la necesidad de potenciar el tipo de alfabetizacion propio de
la sociedad de la informacion.

La creacion de nuevas comunidades educativas a partir de las escuelas actuales.
La superacion del modelo fabril.

La renovacion tecnoldgica de la escuela.

La redefinicion del rol del profesorado.

. La redefinicion del rol del Estado en la educacidn.

10. Aceptacion del principio de educacion a lo largo de toda la vida.

1. La implicacién de las escuelas en el mundo préctico.

g
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Considerando la influencia que los medios de comunicacion y las redes ejercer en
nuestras vidas, es evidente que uno de los grandes retos que la sociedad tiene plan-
teados reside, como ha sefialado el profesor Emilio Lledo, en «como hacer que estos
medios —la prensa, la radio, la television— sean utilizados por los auténticos idea-
listas de la justicia, del progreso, de la solidaridad, es una de las tareas centrales de
nuestra época» (Lledo, 1982, 17). .

Por mi parte, pienso que los profesores, y cualquier ciudadano del planeta, hemos
de ser capaces de orientarnos en un mundo en el que los referentes estdn cada vez mas
ocultos, un mundo sometido al marketing, a los intereses del mercado. Un mundo en
el cual serd dificil no ser manipulado, arrastrado por los medios, por las agencias que
filtran la informacion. Avanzamos hacia una sociedad mediada, mediética y cada dia
corremos el riesgo, en mayor medida, de vernos convertidos en esos remedos de pri-
sioneros de la caverna de Platon que sélo conocian el reflejo de las cosas, la sombra
de la realidad, y no la realidad misma.

Y los jovenes, los nifios y las personas con una formacion mas escasa o deficien-
te estdn mas expuestos que otros grupos sociales. Ejemplos de esta manipulacion los
podemos encontrar con mucha facilidad. Basta pensar en fené6menos como Operacion
Triunfo para encontrar una muestra evidente de este argumento, o la atencion que se
le presta a la contratacion de un futbolista en la prensa, mientras se ocultan, silencian
o se mitiga la importancia de otro tipo de cuestiones.

Vivimos expuestos a los medios, en manos de las grandes agencias de transmision
de la informacioén, que crean nuestros valores, nuestra vision del mundo, nuestra ideo-
logia. Cada dia serda mas dificil, si no procuramos educarnos y formarnos para esta
nueva realidad, apartarse de consensos impuestos, de pensamiento Gnico o de visio-
nes totalitarias de las cosas.
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Y, evidentemente, sostengo que hemos de ser capaces de aprovechar las induda-
bles ventajas que nos ofrecen las tecnologias de la informacién y la comunicacion, sin
ser esclavo de las mismas. Alejarse tanto de las posturas de quienes rechazan las nue-
vas tecnologias, que condenan, de entrada y sin ningiin analisis, el escenario tecnolé-
gico en el que han de discurrir nuestras vidas, como de aquellos otros que sucumben
en un optimismo ingenuo carente de sentido critico.

BIBLIOGRAFI{A CITADA

ADELL, J. (1998), «Redes y educacion», en DE PABLOS PONS, J., y JIMENEZ SEGURA, J. (Coods.),
Nuevas Tecnologias. Comunicacion Audiovisual y educacion, Cedecs, Barcelona, 1998, pp.
177-214.

BERNAT, A. (1999a), «Perspectivas educativas a cien afios del noventayocho», en Ruiz BERRIO,
J., y otros, La educacion en Espaiia a examen (1898-1998), Zaragoza, Institucion «Fer-
nando el Catolico», pp. 357-404.

BERNAT, A. (1999b), «Contexto y significado en pedagogia», Anuario de Pedagogia, 1, pp. 139-
178

BLURTON, C. (2000), «Nuevas tendencias en educacion», en VV.AA. (2000), Informe mundial
sobre la comunicacion y la informacion, 1999-2000, Madrid, Ediciones UNESCO/CINDOC,
pp. 51-67.

BOLIiVAR, A. (2000), «La sociedad del conocimiento y las claves del cambio», en ESTEBARANZ,
A. (Coordinadora), Construyendo el cambio: perspectivas y propuestas de innovacion edu-
cativa, Madrid, Secretariado de Publicaciones de la Universidad de Sevilla, pp. 17-36.

BURBULES, N. C., y CALLISTER, TH. A. (2001), Educacion: riesgos y promesas de las nuevas
tecnologias de la informacion, Barcelona, Ediciones Granica, s.a.

CABERO, J. (1996), «Nuevas tecnologias, comunicacion y educacion», Edutec, Revista
electronica de tecnologia educativa, N° 1, febrero de 1996. (Puede leerse en
http://www.uib.es/depart/gte/revelec].html).

CABERO, J. (2000), «Las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion: aportaciones a
la ensefianzay», en CABERO, J. (ed.), Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacion, Madrid,
Sintesis, pp. 15-37.

CASTELLS, M. (1997), La era de la informacion. Economia, sociedad y cultura. Vol. 3 Fin de
milenio. Madrid, Alianza Editorial, 1997.

CASTELLS, M. (2001), La galaxia Internet, Barcelona, Plaza & Janés Editores.

CEBRIAN, J. L. (2000), La red. Barcelona, Suma de Letras, S.L.

DEeLcLOs, T., y GARcia, F. (2002), «La espafiola Barrabes.com hace temblar a las tiendas de
montafia norteamericanas», CiberP@is, jueves 18 de julio de 2002.

ECHEVERRIA, J. (1999), Los Sefiores del aire: Telépolis y el Tercer Entorno, Barcelona, Desti-
no, 1999.

ESCUDERO, J. M. (1995), «Tecnologia e innovacion educativa», Bordon (2), 47, pp. 135-141.

FERRES, J. (2000), Television subliminal. Socializacion mediante comunicaciones inadvertidas,
Barcelona, Paidés.

HAMELINK, C. J. (2000), «El desarrollo humano», en VV.AA., Informe mundial sobre la comu-
nicacion y la informacion, 1999-2000, Madrid, Ediciones UNESCO/CINDOC, pp. 25-50.

LLEDO, E. (1982), «Autobiografia intelectual», Anthropos, septiembre, N° 15, pp.11-17.

MaJo, ., y MARQUES, P. (2002), La revolucion educativa en la era Internet, Bilbao, Praxis.

MARCELO, C. (2000), «Formacion y nuevas tecnologias: Posibilidades y condiciones de la tele-
formacion como espacio de aprendizaje», en ESTEBARANZ, A. (Coord.), Construyendo el



116 Victor-Manuel Juan Borroy

cambio: perspectivas y propuestas de innovacion educativa, Madrid, Secretariado de Publi-
caciones de la Universidad de Sevilla, pp. 429-444.

MASTERMAN, L. (1993), La enseiianza de los medios de comunicacion. Ediciones de la Torre,
Madrid.

MASTERMAN, L. (1996), «La revolucion de la educacion audiovisual», en APArICI, R. (Coord.)
(1996, 2%, La revolucion de los medios audiovisuales. Educacion y Nuevas Tecnologias,
Madrid, Ediciones de la Torre, pp. 29-38.

MATTELART, A. (2002), Historia de la sociedad de la informacion, Barcelona, Paidos.

PEREZ TORNERO, J. M. (2000), «Las escuelas y la ensefianza en la sociedad de la informaciony,
en PEREZ TORNERO, J. M. (Comp.) (2000), Comunicacion y educacion en la sociedad de la
informacién, Barcelona, Paidos.

REPARAZ, CH. (2000), «Nuevas tecnologias y curriculo escolar. Una vision globaly, en REPA-
RAZ, CH., SOBRINO, A., y MIR, I. I, Integracion curricular de las nuevas tecnologias, Bar-
celona, Ariel, pp. 13-32.

SALINAS, J. (2000), «Las redes de comunicacion (I): referencias técnicas y servicios ofrecidosy,
en CABERO, J. (ed.), Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacion, Madrid, Sintesis, pp.
159-178.

SANCHEZ RODRIGUEZ, J. (2000), «El ordenador y el software educativoy, en Rios ARizaA, J. M.,
y CEBRIAN DE LA SERNA, M. (2000), Nuevas tecnologias de la informacion y de la comuni-
cacion aplicadas a la educacién, Malaga, Ediciones Aljibe, pp. 179-200.

SANCcHO, J. M.* (1998), «Enfoques y funciones de las nuevas tecnologias para la informacion y
educacion: lo que es no es lo que parece», en DE PABLOS PONS, J., y JIMENEZ SEGURA, J.
(Coods.), Nuevas Tecnologias. Comunicacion Audiovisual y educacion, Cedecs, Barcelona,
pp. 71-102.

NOTAS

1. «Si los apocalipticos eran los parientes tristes de Noé, los parusiacos son alegres primos
de los Reyes Magos» (Eco, 1986, 317).

2. Tomo esta expresion de Manuel Castells (Castells, 2001, 15).
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Resumen

Se propone una sencilla forma de obtener una medida estadistica de complejidad a
partir del desarrollo en serie de la entropia de Shannon entorno al punto de entropia
maxima. Este parametro se puede cuantificar de manera rapida y explicita a partir de la
distribucion de los estados accesibles al sistema. Su potencial reside en la posibilidad
de calcular dicho indicador en sistemas fuera del equilibrio con algin interés fisico.

1. INTRODUCCION

La entropia juega un papel central en la fisica de los sistemas macroscdpicos en
equilibrio. La distribucion de probabilidad de los estados accesibles correspondiente
a ese equilibrio puede encontrarse aplicando el principio de inferencia de méaxima
entropia.'! Las magnitudes macroscopicas y las leyes que las relacionan pueden cal-
cularse con esa distribucon de probabilidad aplicando las técnicas estandares de la
mecénica estadistica.

Este mismo esquema de trabajo podria pensarse para los sistemas lejos del equili-
brio, pero en este caso, y hasta la fecha, no conocemos cuales son las magnitudes rele-
vantes que llevan la informacion ni disponemos de un método capaz de encontrar la
correspondiente distribuciéon de probabilidad de los estados accesibles al sistema.
Diferentes intentos de extender el formalismo termodindmico a los sistemas cadticos
de baja dimension, utilizando los exponentes de Liapunov, las dimensiones fractales,
etc., pueden encontrarse en la literatura,’ aunque estan exentos de la capacidad predic-
tiva y analitica de la que ese mismo esquema conceptual goza en la estadistica clésica.

La entropia de Shannon H, también llamada informacion, es una magnitud que
matematicamente se expresa:

N
H=—-K} pilogp;,
=l (l)
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donde p;, i = 1,..., N son las probabilidades asociadas a los N estados accesibles al
sistema, y K una constante.

Un sistema aislado tiende hacia el equilibrio, donde alcanza la equiprobabilidad
entre sus estados accesibles (p;, i = 1/N) y también la entropia méaxima H,,,,:

H= Hmﬂx= K log N. (2)

Si el sistema esté4 fuera del equilibrio podemos expandir A alrededor del méaximo
H,.. es decir, alrededor del punto con coordenadas p;, i = 1/N. El resultado es:

NK Y iy NK
H(plyp%"*)pN):KlogN_T <pi ) +'--=Hmaa:"TD+---
i=1

®3)
donde la cantidad D =X (p;, i — 1/N)* da una idea de la distancia de la actual distri-
bucion a la equiprobabilidad y, por tanto, al equilibrio. Parece razonable denominar
esta cantidad con el nombre desequilibrio. Si multiplicamos la expresion (3) por H
obtenemos:

H? ~ H - Hpaq — cte- H- D+ f(N,p). @

Renombrando A - D por C'y despejando esta variable:

C=H'DNCt61'H'(Hmam—H)-}-Ctez‘f(N,pi). (5)

En un gas ideal tenemos que H ~ H,,,, y D ~ 0, por lo que C ~ 0. Por el contrario,
en un cristal H~0y D ~ 1, y también se cumple que C ~ 0. Estos dos sistemas se
consideran como ejemplos clasicos de complejidad minima o nula, aunque como
vemos son extremos en una escala de desorden (H) o desequilibrio (D). Este com-
portamiento asint6tico requerido a una tal magnitud de complejidad es verificado por
el indicador C (Fig. 1). Basandonos en esta idea pasamos a formalizar en la seccion
siguiente lo que seria una nueva definiciéon de complejidad.

2. UNA MEDIDA ESTADISTICA DE COMPLEJIDAD

Si asumimos que a una determinada escala de observacion un sistema tiene N
estados accesibles {x; x,,...,xy} y una distribucién de probabilidad {p,,p,,....py}, veri-
ficando p; # 0 para todo /, entonces a ese nivel de descripciéon podemos decir que el
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INFORMATION = H

C = H*D = COMPLEXITY

DISEQUILIBRIUM = D
S—

Figura 1. Sketch de la intuicidn fisica de las magnitudes «informacion» (H) y «desequilibrioy»
(D) entre los dos sistemas considerados mas simples: el cristal y el gas ideal, asi como dicho
comportamiento intuitivo para la magnitud complejidad. La cantidad C = H - D se propone
como un indicador de tal magnitud.

conocimiento de las leyes que rigen ese fendmeno queda explicitado en esa funcion
de distribucion. Shannon [3] demostré que, bajo las suposiciones de comportamien-
to mas elementales, la inica funcion que da la informacion de un sistema tiene la for-
ma H=—-K YN pilogpi, donde K es una constante positiva. Se puede chequear
facilmente que la informacion A contenida en un cristal es H, ~ 0, mientras que para
un gas ideal se cumple p; ~ 1/Ny, por tanto, H, ~ K log N, que representa el maximo
de informacion que un sistema con N estados puede contener.

El desequilibrio D de un sistema puede tomarse como una distancia a la equipro-
babilidad. Si exigimos que D > 0 y que solamente se anule en la distribucion equi-
probable, una solucion para D puede ser tomar la suma de las distancias cuadraticas
de cada estado al correspondiente de la equiprobabilidad, i.e., D = £, (pi — )
. Esta funcion es maxima para el cristal y se anula, por construccion, para el gas ide-
al. Cualquier otro sistema con N estados tendra un desequilibrio entre esos dos extre-
mos.

Seguin esta discusion acabamos por introducir el indicador de complejidad (C) de

la forma:

C=H'D=—(K2N:p,-logpi>-(g(pi—%f). (6)

=1

Esta definicion recoge bien los argumentos intuitivos y verifica las propiedades
asintoticas deseables para una tal magnitud, de hecho, C'~ 0, para los dos sistemas (un



120 Ricardo Lopez-Ruiz

comportamiento intermedio con una C > 0. Observemos también que a diferentes
escalas cambia el numero de estados accesibles al sistema, i.e., la funcién de distri-
bucidn, con lo cual, Hy D seran diferentes. Concluimos, por tanto, que C es un para-
metro dependiente de la escala de observacion, tal como seria esperable.

El comportamiento de C frente a A ha sido estudiado por simulacién directa para
N pequeiio [4]. En el caso de N = 2 hay una relacién univoca y es posible obtener ana-
liticamente la curva C(H), donde para cada A hay una sola distribucion con esa entro-
pia, de la que por extension se puede calcular su complejidad C. Para N > 2 las can-
tidades H y C dejan de ser univocas. Muchas distribuciones distintas {p;} pueden
contener la misma informacién H pero tener diferente complejidad C. Es posible
obtener por célculo de variaciones la distribucién que maximiza C para un A fijo [5].
Estas distribuciones presentan un estado de probabilidad maxima, digamos que p, =
Jmax, y €l resto de los N — | estados son equiprobables con p; = (1 — fuax)/(N — 1) don-
de i = 2,...,N. Observar que haciendo variar fu.r desde | hasta 1/N estas distribucio-
nes maximales recorren todo el rango de valores para H desde 0 hasta el maximo log
N, respectivamente, alcanzado en la equiprobabilidad. Si calculamos a la vez la com-
plejidad asociada a cada una de esas distribuciones podemos obtener la curva Cue(H)
que da el tope maximo de complejidad permitido para cada H y para cada N. En la
proxima seccion presentamos el comportamiento asintotico de esta curva Cuwa(H)
cuando N tiende a infinito. En la Fig. 2 se presenta la versién normalizada Cuex (H)
de esas curvas maximales para N = 2,3,4,5,7 (ver el pie de esa figura para explica-
ciones), calculadas por inspeccion de todo el espacio de distribuciones y reteniendo
los valores maximos de C para cada H. Evidentemente el resultado coincide con el
calculo directo sobre las distribuciones maximales antes introducidas.
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Figura 2. Las curvas de maxima complejidad (Cmax ) se presentan para los casos N = 2,3,5,7
(Para tener todas estas curvas en el mismo rango [0,1] normalizamos H y por extension C: C

=H - D, H=Hllog N).
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Un punto importante a favor del nuevo indicador es que nos permite discernir
situaciones consideradas como complejas en sistemas alejados del equilibrio. Presen-
tamos aqui un ejemplo significativo como puede ser el caso de la aplicacion logisti-
ca. Este sistema presenta una transicion al caos por intermitencia hacia una drbita de
periodo tres, un fendmeno catalogado como «complejo»: oscilaciones intermitentes
se hacen mas improbables e impredecibles conforme el sistema se aproxima al punto
de transicion, a partir del cual la dindmica es laminar o periédica y puede conside-
rarse como simple. La Fig. 3 ha sido calculada a través de la secuencia binaria aso-
ciada a la dindmica, que se obtiene segin la particion natural del espacio de fases en
dos regiones y que asigna 1 ¢ 0 dependiendo de la zona visitada en ese instante de
tiempo. Vale la pena observar que los valores de C en el punto de transicion recuer-
dan el comportamiento de una transicion de fase de segundo orden.
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Figura 3. Comportamiento de la complejidad C en el punto de transicion (p; ~ 3.8284), donde
el sistema (aplicacion logistica) va desde una dindmica cadtica por intermitencia (p < p,) hacia
una 6rbita de periodo tres (p > py).

3. LIMITE TERMODINAMICO DE C

Esbozamos a continuacion el calculo que muestra que cuando N tiende a infinito
existe una infinidad de distribuciones cuya complejidad normalizada (por normaliza-
da entendemos K = 1/log N) no se anula sino que se estabiliza en un valor constante
no nulo. Basta para ello tomar las distribuciones maximales y calcular el limite ter-
modindmico sobre ellas. Cualquier otra distribucién vecina tendra siempre un limite
asintotico por debajo del de aquéllas.

Asi pues, para las distribuciones maximales introducidas en la seccion anterior,
esto s, py = fuar y p; = (1 = fuax)/ (N =1) i = 2,...,N, el calculo de H, cuando N — « y
con K = 1/log N, se plantea:
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H=

fma:z: logfmm: 1 _fmaa:l 1 _fmaa:\
== h og ,
log N log N N-1) 7)

y resulta ser:
N—-oo

(©)
De la misma manera para D tenemos:
1 2 IS fmaa: 1 ;
D=(fmaa:_“_‘) +(N_]- __))
N N-1 N )
que desemboca en el limite:
lim D= f2 = (1-H)>

Con lo cual la curva limite de la complejidad maxima Cue (H) es la siguiente:

Iéi_gcl)oc_'maw(g)zg'(l_g)z' (11)

En esta situacion el méximo se alcanza para H = 1/3, o de forma equivalente para
fuax=2/3, dando un méximo de Cuax=4/27.

Un problema bien distinto, y que requiere un cuidadoso analisis, es el de la exten-
sion de C para distribuciones en el continuo. Un primer acercamiento a dicho pro-
blema puede verse en la referencia [6].

4. CONCLUSION

Una definicion de complejidad basada en una descripcion probabilistica se ha
esbozado en este trabajo. Esta propuesta surge de la idea de interpretar la compleji-
dad de un sistema como una interrelacion entre la informacion contenida en ese sis-
tema y su desequilibrio, esto es, la distancia a la equiprobabilidad de la distribucion
de probabilidad asociada a dicho sistema. Ademdas de comportarse adecuadamente en
aquellos casos en que asintdticamente esta universalmente acordado su valor, también
permite discernir situaciones que se consideran complejas en sistemas de interés ale-
jados del equilibrio.

Diferentes nociones de complejidad se han propuesto hasta ahora, la mayor parte
provinientes de las ciencias de la computacion. Entre éstas podemos citar: la comple-



Nota sobre complejidad en sistemas fuera del equilibrio 123

jidad algoritmica de Kolmogorov-Chaitin [7, 8], la complejidad de Lempel-Ziv [9], la
profundidad l6gica de Bennett [10], la medida efectiva de complejidad [11], etc. La
mayor parte de estas definiciones presentan dificultades operacionales a la hora de
. calcularse o bien problemas logicos en su implementacién. La principal ventaja del
indicador de complejidad esbozado en esta nota estd en su versalitidad a la hora de
poder aplicarse a diversos problemas fisicos de interés y, sobre todo, en lo facil y rapi-
do que puede resultar su calculo. Estamos convencidos que esta propuesta agrega una
nueva forma de pensar en toda esta fenomenologia, y que las futuras aplicaciones
estableceran su verdadero potencial.
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EL DERECHO ROMANO:
CIENCIA HISTORICA Y CIENCIA JURIDICA

Enrique LozANO CORBf{
Catedratico de Derecho Romano de la Universidad de Zaragoza
Profesor-tutor de la UNED de Calatayud

1. En el mundo antiguo y especialmente en nuestra cultura occidental, el Dere-
cho aparece como un tipo de regulacion social nitidamente diferenciado de
otras ordenaciones, como los usos sociales, la moral y la religion, aunque
conectado con ellas, si bien en las sociedades primitivas aparece el Derecho en
medio de una gran nebulosa normativa, que integra todo tipo de preceptos.'

Aparece mas patente esta nebulosa debido al caracter predominantemente con-
suetudinario del ordenamiento juridico de aquellos pueblos frente al casi excluyente
monopolio de los preceptos escritos de origen estatal en la sociedad moderna actual.

Es mucho mas facil en el mundo moderno la distincion entre regulacion juridica
y extrajuridica, porque la primera es casi siempre de origen estatal; en cambio, cuan-
do la norma juridica se manifestaba espontdneamente, a través de las diversas y varia-
das costumbres, resultaba mucho mas dificil deslindarla de otras reglas sociales.

Pero esta apreciacion puede resultar equivoca, ya que en ciertas culturas ha apa-
recido la confusién, incluso en la norma escrita promulgada por el poder, mientras
que en el Derecho Romano cléasico, donde el deslinde entre lo juridico y lo extrajuri-
dico fue paradigmatico, la reglamentacion juridica no correspondid, en gran medida
a organos estatales.

Es decir, que en abierto contraste con otras culturas antiguas, aparece en el Dere-
cho Romano, aun en épocas muy remotas, una sorprendente tendencia a separar tres
tipos de regulacion social: el ius o derecho secularizado, el fas o normas de origen
religioso, y los mores maiorum o costumbres tradicionales de los antepasados, de los
mayores.

Al igual que en otros pueblos primitivos, las fuentes mas antiguas del Derecho
Romano debieron ser la religion y la costumbre. Pero estas préacticas y tradiciones
fueron llevadas, en el siglo V a.C. a la Ley de las XII Tablas. Aun se observa, en estas
leyes, contenedoras en la mayor parte de las mismas del propio ius, la inclusion de
preceptos que hoy no considerariamos juridicos, como la represion de ciertos actos
magicos y algunas reglas funerarias, pero en su gran mayoria las reglas contenidas alli
son netamente juridicas.

Desde ese mismo momento, ya se comenz6 a manifestar la originalidad del Dere-
cho Romano, en orden a la delimitacién de lo juridico, pues en una etapa muy tem-
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prana de su evolucion, habia seleccionado aquellas reglas que, por su gran trascen-
dencia social, merecian la tipificacion juridica, y las habia fijado en normas escritas
convirtiéndolas en ius.

Pero la mayor originalidad se produjo en la evolucion posterior de este mismo
Derecho Romano.

En lugar de producirse, a partir de la codificacion decenviral una monopolizacion
de la actividad juridica por los 6rganos de la civitas, la fuente preponderante de expre-
sion juridica fue el ius creado por los prudentes, basado sobre todo en el prestigio
social, en la auctoritas, mas que en el poder efectivo.

Como es sabido, todo el Derecho Romano se nos presenta como un organismo
vitalizado por la tensién armoénica entre un ius civile tradicional, fundado en el saber
de los jurisprudentes y apoyado en algunas leyes por un lado y, por otro, un ordena-
miento pretorio, que acaba por denominarse ius honorarium.

Esta relacion constante entre el derecho civil y el derecho pretorio resulta del mas
alto valor formativo, pues explica la dinamica del progreso juridico, y el secreto,
diriamos, de que el Derecho Romano sea a la vez muy tradicional y muy progresista,
a la par que muy adaptable a las nuevas necesidades de nuestra cultura juridica actual.

Ambos ordenamientos, el civil y el pretorio, acaban por compenetrarse, en cierto
modo, para constituir el ius novum, derecho imperial, cuya fuente viva sera la volun-
tad del emperador expresada en sus constituciones, sobre todo en forma de rescripta
desde Adriano hasta Diocleciano.

Luego, desde el emperador Constantino, en forma de leyes generales, que recuer-
dan mejor la forma de los edicta que la de los rescripta, pues éstos, como responsa
que son del emperador, siguen siendo casuisticos y su valor preceptivo es tan sdlo
como precedente, en tanto las nuevas leyes, como los edictos de siempre, tienen un
valor normativo general, mucho mas alla del tiempo de la magistratura que los dio,
ya que el imperium del Principe es vitalicio.

Por otra parte, la gran fuerza de la jurisprudencia, ya de la misma época republi-
cana, como por ejemplo la de Cayo Aquilio Galo o la de Servio Sulpicio Rufo, fue-
ron ya casi modelos de estilo jurisprudencial, al ser ellos los primeros que escribie-
ron obras especializadas sobre las distintas partes del Derecho.

También es ésta la época de mayor esplendor del Edicto pretorio, tan importante
para nosotros y para la creacion del derecho.

Y llegamos ya a la para nosotros época clasica, que comienza con el transito de la
Republica al Principado.

En la literatura juridica de esta época clasica de esplendor, acotada por Labeon y
Juliano, ademas de los grandes maestros como Papiniano, Paulo, Ulpiano y Modesti-
no, por ejemplo, sin olvidar a Gayo, alcanza su perfeccién el estilo de la Jurispru-
dencia romana, que crea una literatura absolutamente singular, producto de una cien-
cia orgullosa de su propia autonomia y creadora de nuevas formas juridicas.

Labeon es el jurista mas destacado de la época de Augusto y de gran talento crea-
dor,? siendo el jurista clasico por excelencia.

En cuanto a Salvio Juliano, fue miembro del consilium imperial bajo el empera-
dor Adriano y a €l le debemos la «codificacion» o «cristalizacion» del Edicto, con lo
que se sefiala practicamente el inicio del fin de esta Jurisprudencia clasica maravillo-
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sa, que para nosotros continuaria a altisimo nivel, hasta el final de los juristas de la
época de los Severos.

En general, el estilo de los escritos juridicos de la época clasica sigue estricta-
mente la tradicion republicana.

Se aprecia en ellos el uso'de un lenguaje especializado muy distinto del lenguaje
comun, un estilo sin adornos ni artificios retoricos, que busca tinicamente la sencillez
y la exactitud, por encima de todo.

Los juristas mas famosos de esta época clasica son Papiniano y sus discipulos
Paulo y Ulpiano, asi como Modestino, si bien su estilo es inferior a los primeros.

Luego llegaria la época postcldsica con una literatura juridica netamente diferen-
te a la clasica, caracterizandose por una pérdida del estilo del lenguaje jurispruden-
cial clasico que tiende, ya en época del emperador Diocleciano, a adquirir un estilo
enfatico, que se convierte con Constantino en una ampulosa retorica legal.

Por ultimo, ya en la época bizantina, el Derecho Romano fue estudiado como
derecho vigente y es claro que el objeto del estudio romanistico fue el Corpus Iuiis
de Justiniano.

No se trataba, pues, del derecho de la época de Justiniano, de esta ultima época a
la que nos hemos referido, sino del conjunto de libros codificados por ese emperador
bizantino.’

Asi, cuando se habla de la actitud legislativa de Justiniano,' no se trata del Justi-
niano emperador griego de Constantinopla, sino del Justiniano codificador del dere-
cho antiguo, y sobre todo, de la actitud decisoria y iusnaturalista que se manifiesta en
las «Cincuenta decisiones».

El legislador bizantino, en cambio, se manifiesta mejor, como decimos, en las
Novelas.

Esta ultima legislacion, por cuanto forma una parte adicional del Corpus Iuris
quedo integrada en el objeto tradicional del Derecho Romano, desde la Recepcion.

A partir de estos limites, el Derecho Romano es algo concluso, inmutable y cristali-
zado, un monumento de la Antigiiedad que «persiste» en el tiempo, hasta nuestros dias.

También se puede aludir al Derecho Romano como tradicion histérica. Como
seiiala el profesor Torrent:* «El Derecho Romano... sorprende por varios motivos: en
primer lugar, por la perfeccion del ordenamiento juridico del pueblo romano; en
segundo lugar, porque, caso unico en la Historia, pervivié mucho més all4 del pueblo
al que sirvié y del que nacid... lo vemos surgir esplendoroso nuevamente a partir del
siglo XII en lo que ha venido a llamarse Renacimiento juridico medievaly.

Tras el dilatado acontecer histérico del Derecho Romano, no se perdi6 su recuer-
do sino que persistié como substrato de la tradicion juridica occidental, de forma mas
soterrada unas veces y mas patente otras; adaptandose a las nuevas necesidades de la
sociedad y a la mentalidad juridica de cada pueblo; regulando, en ocasiones, como
Derecho vigente, la vida de las nuevas entidades politicas europeas; suministrando
materiales para la construccion de los derechos nacionales, y coexistiendo con ellos.

Para el profesor Valifio,® «un primer sentido de la expresion Derecho romano es el
de un hecho historico pasado, propio del Pueblo romano, que, en principio, se com-
prende entre la fecha de la fundacion de Roma, en el siglo VIII a.C., hasta la caida del
Imperio Romano de Occidente en poder de los barbaros en el afio 476. Este derecho
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se manifiesta como el derecho de una sociedad, puesto que atribucion comun de todas
ellas es la de tener su propio ordenamiento juridico...».

También se podria tomar la expresion «Derecho Romano» en el sentido de conte-
nido de textos juridicos. La distincion entre fuentes de produccion y fuentes de cono-
cimiento se obscurece algo, al referirla a un Derecho histoérico, porque los textos son
los que nos ayudan, en la mayor medida, a conocer la realidad histérica del Derecho.
Para el profesor Valifio,” «un segundo sentido identifica el Derecho romano con el
contenido de unos libros en los que se recoge el Derecho romano, es decir, con el
CORPUS IURIS CIVILIS.. »?

Estamos comprobando, pues, la importancia del Derecho Romano, de la gran
aportacion a todo el mundo de Roma: el Derecho Romano. Un Derecho Romano que,
entre las disciplinas juridicas, mantiene su importancia como materia troncal de la
que se han formado las distintas ramas del Derecho Privado.

Un Derecho Romano, que constituye una base imprescindible para la formacion
del jurista, es el que le proporciona a éste el fundamento humanistico y cultural.

Porque el estudio de las instituciones romanas otorga al jurista el alfabeto juridi-
co utilizado en todos los paises civilizados, ademas de presentar un sistema juridico
que se ha venido considerando en todas las épocas como «clasico» o «modeloy.

Por otra parte, es de destacar la técnica y el método de los jurisconsultos romanos
al ofrecernos el ejemplo de un sistema abierto, para resolver los problemas juridicos,
mediante la magistral creacion y aplicacion de las acciones y medios procesales.

Los juristas perfeccionaron un arte ejemplar en la decisién de los numerosos casos
que la practica presentaba.’

Es maravilloso comprobar cémo los casos de la jurisprudencia romana, que com-
prenden las tradicionales instituciones de Derecho Privado, desde el Derecho de
Familia hasta el Derecho Mercantil, proporcionan un repertorio unico para los que
inician la carrera de Derecho.

Por otra parte, el propio Digesto, podriamos continuar, nos ofrece un material ina-
gotable de supuestos, con sus variantes, con sus controversias y opciones sobre las
distintas acciones y reglas.

En muchas ocasiones —cudntas veces lo hemos observado— nos vemos sorpren-
didos por las soluciones de los jurisconsultos, que son tan vivas y tan reales que, en
multiples ocasiones, pueden aplicarse a los problemas actuales.

Este Derecho Romano, pues, fue, ha sido y sera siempre la rica y gran aportacién
de Roma al mundo, la de un Derecho vivo que hoy sigue existiendo y deseamos, siga
cada dia perdurando, con el mayor vigor posible y con la maxima fuerza.

2. Ensayar una definicion de lo que se entiende por Derecho Romano entrafia

grandes dificultades."

Porque, incluso, ya encontramos un problema serio al hablar tan s6lo de la propia
expresion de «Derecho Romanoy.

Dado que la propia expresion «Derecho Romanoy, encierra en si dos aspectos en
cierto modo opuestos —como acertadamente escribe el profesor X. D’Ors— sefia-
lando que la primera palabra «Derecho» evoca ciertamente un estudio sistematico,
institucional, de «Instituciones»; la segunda palabra, «Romano», en cambio, tiene
resonancias de época pasada, de tiempo historico pretérito, de «Historia».
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Es decir, nuestra disciplina presenta en su mismo nombre —en su misma esen-
cia— una cierta contradiccion."

De ésta depende ciertamente su grandeza, y su servidumbre.

Su grandeza, por cuanto le otorga una particularidad unica y exclusiva que no
podemos encontrar en ninguna otra disciplina juridica: el ser una ciencia juridica e
histérica simultaneamente.

Su servidumbre, puesto que esa misma dualidad exige necesariamente la busque-
da de un perfecto equilibrio entre ambas facetas, con los consiguientes desenfoques
conceptuales y metodoldgicos que han puesto —y ponen— en peligro la superviven-
cia del Derecho Romano."”

Estamos, pues, ante una ciencia que es juridica e histdrica al mismo tiempo.

Esta es la explicacion de su titulo: Historia e Instituciones de Derecho Romano,
pero no debe entenderse éste a modo de yuxtaposicion de los dos aspectos, sino en el
sentido de que toda la materia, también la institucional, debe ser considerada como
historica.”

El Derecho Romano podemos definirlo como estudio juridico de un derecho his-
torico y que, en consecuencia, se encuentra mas bien entre las ciencias estrictamente
juridicas, con la unica particularidad de estudiar, no un derecho vigente, sino histori-
co, por donde le viene al romanista su faceta de historiador."

De ahi que: el romanista, aunque estudie un derecho historico, como es el Dere-
cho Romano, y no vigente, no puede dejar de ser ante todo un jurista.

Esto quiere decir que el romanista debe utilizar el método propio de un historia-
dor tan sélo para determinacion y, eventualmente, depuracion del objeto que estudia,
pero no para la elaboracion de su propia ciencia sobre ese objeto previamente deter-
minado.

La incidencia historica del método del romanista no esta en el estudio de los datos,
sino en la depuracion y el establecimiento de esos mismos datos."”

Nadie puede negar, por otra parte, con justicia, que el Derecho Romano posee un
valor intrinseco verdaderamente excepcional, pero éste no es de tal naturaleza que
pueda explicar, por si solo, la supervivencia de una misma ordenacion juridica en épo-
cas y en pueblos tan variados y distantes.

Entonces, cabe ahora hacernos, a mi modo de ver, una pregunta importante: ;Cual
es la causa de esa supervivencia de este Derecho Romano a través de tantos siglos?

Pues bien, el fendmeno de la supervivencia del Derecho Romano esta ligado, en
opinidn del eminente profesor A. D’Ors, a la instauracion del estudio universitario del
Derecho Romano en la Universidad de Bolonia primeramente, a finales del siglo XI,
y luego en las principales Universidades de Europa, a las que este estudio, asociado
al del Derecho Candnico, y juntamente con la Teologia, asociada a la Filosofia, dio su
razdn de existencia y su esplendor social.'®

La escuela de Bolonia no sélo supuso un puente entre los juristas bizantinos auto-
res del Corpus luris y la tradicion europea del Derecho privado, que se inicia con los
glosadores, sino también un medio para la difusion del Derecho Romano, incluso mas
alla de las fronteras del continente europeo.

Este primer renacimiento del Derecho Romano se debe principal y especialmente
a Imerio, cuyo mérito estriba en haber dado a la ensefianza del Derecho el puesto
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auténomo del que carecia hasta entonces en la Ciencia medieval, por lo que se consi-
dera a Irnerio como el fundador de la Ciencia juridica europea.

El transito de la Glosa ordinaria a la nueva actitud ante el Corpus Iuris de los
comentaristas se verifica a partir del siglo XIV: el Derecho Romano contenido en la
Compilacidn justinianea se transforma, merced a la labor de los juristas de su época,
en un Derecho aplicable realmente en la practica, operando para ello una sintesis de
las normas romanas con las de otros derechos vigentes.

En efecto, mientras que los glosadores s6lo conocian el Derecho Romano, los
comentaristas, en cambio, si bien consideraban éste como el mas importante en la
elaboracién de un sistema juridico, estimaban necesario tener en cuenta, ademss,
otras fuentes diversas tales como la costumbre, el derecho estatutario y el derecho
canoénico."

El periodo de los comentaristas y postglosadores, suele ser considerado como un
periodo de decadencia, pero las obras de los comentaristas de la segunda mitad del
siglo XIII al siglo XIV, puede considerarse como muy importante, porque el estudio
y el conocimiento de los textos es todavia muy notable.

Bartolo y Baldo crearon un derecho nuevo, que respondia a las exigencias de la
vida moderna, basado fundamentalmente sobre textos romanos y sobre interpretacio-
nes de la glosa.

El propio gran maestro de todos, Wieacker, afirmaba que los comentadores y
practicos son los fundadores de la jurisprudencia europea que convirtieron al derecho
romano-justinianeo en un derecho comun de toda Europa.

Se trata de la vieja idea de que el Derecho Romano era el derecho natural de la
Cristiandad occidental, que se convirti6 en una realidad politica y jurisdiccional.”

Debemos sefialar, por otra parte, que el método escolastico era el predominante en
esta época, desarrollando sus argumentaciones con distinciones sutiles y formulacio-
nes de reglas que eran, posteriormente, desarrolladas con innumerables ampliaciones.

Como es sabido, el nombre que recibe esta nueva tendencia es el de mos italicus.”

La nueva tendencia se extendi6 rapidamente por toda Europa y domind hasta el
siglo XVIII contribuyendo, como afirma Koschaker, a la penetracion del Derecho
Romano en la practica juridica del continente con mas eficacia que los mismos glo-
sadores.

Si para los glosadores, el Derecho Romano, como derecho del imperio occiden-
tal, era ius commune, con pretension de vigencia exclusiva, para los comentaristas
constituia verdaderamente una cuestion previa y fundamental: la de la separacion del
Derecho Romano de otros Derechos.”

Los comentaristas tuvieron su maximo florecimiento en las escuelas de Perugia,
Padova, Pavia, etc, y sus obras se suelen conocer con varios titulos: commentarii, lec-
turae, consilia, speculum, etc. Entre los mas célebres se encontraban: Cino da Pisto-
la, Bartolo de Sassoferrato, Baldo, Paulo de Castro, Rolandino de Passagieri, Andres
de Isernia, etc.

Podriamos continuar haciendo mencion a la escuela humanista, que marca otra
tendencia fundamental en el siglo XVI, en la que lo mas significativo de la misma es
el nuevo estudio independiente de las fuentes, realizandose una exégesis de las mis-
mas con método critico, con gran ayuda de la Filosofia y de la Historia.
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El Derecho Romano se estudia como parte de la cultura clasica, por si mismo,
independientemente de su valor desde el punto de vista practico-juridico.”

De este modo, se logrd establecer el fundamento del moderno concepto de la cien-
cia, de una ciencia que no trabaja con verdades que le han sido impuestas, sino que se
afana por descubrir ella misma la verdad, disponiendo de todos los medios a su alcance.?

Para los humanistas, el Corpus luris no fue otra cosa que una manifestacion del
antiguo espiritu de Roma, no una coleccion de mandatos y de prohibiciones que pos-
tulaban vigencia inmediata y que debian ser interpretados con un sentido actual y
vivo, por lo que el Corpus [uris fue asi liberado de su secular aislamiento.

La existencia de las interpolaciones no les era desconocida, puesto que ya el mismo
Justiniano aseguraba que existen y, por ello, los humanistas, utilizando el Corpus luris
como fuente de conocimiento del Derecho Romano histérico, hicieron una critica inter-
polacionistica que les llevé a poner de relieve una nutrida serie de interpolaciones.*

El nuevo método se desarrolla principalmente en Francia, pero todo ello tuvo,
como es natural, una evolucion lenta.”

La direccidon humanista se sitiia en abierta oposicion a la direccion precedente, lla-
mada mos italicus.

Esta nueva direccion, mos gallicus® fue también replicada por autores muy rele-
vantes,” pero nosotros no nos vamos a detener ahora en este punto, puesto que, como
es sabido, aunque las diversas réplicas de una a otra tendencia no han sido analizadas
profundamente, consideramos oportuno en este punto remitirnos a los conocidos tra-
bajos de Riccobono,”® Astuti® y Kisch.*

En los siglos XVII y XVIII, el pensamiento de los humanistas se sustituyd por el
nuevo racionalismo de la escuela de Derecho Natural.

Los seguidores de esta nueva corriente, creyendo que la ley para cualquier sociedad
podia, por el uso de la razdn, derivarse de principios inherentes en la naturaleza del hom-
bre y sociedad, rechazaron la autoridad incuestionable, que los comentaristas medievales
habian reconocido al Corpus luris, pero encontrando, sin embargo, como es sabido, en
el Derecho Romano mucho de lo que podian aceptar, como por ejemplo la materializa-
cién de la razdn natural (con su doctrina sobre el ius gentium y el ius naturale).

Puede decirse que esta escuela foment6 la eliminacion de rasgos irracionales, que
los humanistas habian enfatizado, e insistid, de forma acentuada, en dar cabida a la
l6gica en el Derecho.

Intentaron crear un andamiaje juridico racional que fuera valido con caracter uni-
versal.

Todo ello indujo a una nueva ordenacién o sistematica diferente a la que habia
sido la directriz proyectada por el Digesto.

Lo que caracteriza a la llamada escuela del Derecho Natural, en definitiva, y espe-
cialmente al Derecho Natural Aleman, es una cierta preponderancia de la sistematica,
un predominio de la 16gica, que influye, como tendremos ocasion de comprobar, en
la Pandectistica alemana del siglo pasado.*

El modo de actuar del Derecho Natural sobre la practica no era otro que el de
influir en la legislacion, la cual por efecto del racionalismo propio de la época y por
la fe en su propia omnipotencia y en la del Derecho Natural, adquirié en la esfera del
Derecho Privado una gran importancia y notable perfeccion técnica.”
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El Derecho Natural, como fendmeno europeo, nos dice Koschaker,” parece ser el
enemigo del Derecho Romano, pero esto en realidad es una verdad poco relevante,
teniendo en cuenta que el Derecho Natural, como Derecho de Profesores que era, no
podia eliminar el Derecho de Juristas, y s6lo a través de la legislacion pudo influir en
la practica.*

En relacion con el dogma del Derecho Natural, el profesor Alvaro D’Ors* nos
dice que «el jurista europeo vino siendo laico en su sustancia y dogmatico en su méto-
do; los términos deben hoy invertirse: debera ser dogmatico en su fundamento y abso-
lutamente libre en sus métodosy.

Como reaccion contra las desviaciones teodricas del racionalismo, surgio en Ale-
mania, en el siglo XIX, la Escuela Historica.

A través de ella se opera un nuevo renacimiento de los estudios romanisticos, mar-
cado por la tendencia hacia un derecho puro y hacia la consideracion historica del
Derecho Romano, alentada por el auge de nuevos estudios historicos y filologicos y
favorecida por una serie de circunstancias politicas y sociales.

E incluso por otras casuales, como el descubrimiento por parte de Niebuhr del
manuscrito de las Instituciones de Gayo en la Biblioteca Capitular de Verona, que pro-
vocd una considerable corriente de importantes estudios.*

La Escuela Histdrica, fundada por Savigny, marco una direccion cientifica que
puso posteriormente las bases del Codigo Civil Aleman (B.G.B.) y elevo la Ciencia
juridica alemana a un puesto de notable relieve.*”

Para nuestro modo de ver, Savigny no fue un mero continuador del historicismo
del siglo XVIII, sino el innovador genial que va a prestar sentido y fundamento al
Derecho positivo desde una metafisica de la historia.

Sostiene que cada época trabaja siempre en comunidad indisoluble con todo el
pasado.

El pueblo, como comunidad espiritual, es el sustrato y sujeto de la historia, el pun-
to ultimo de referencia del mundo de formas de la vida humana, como son la religion,
el arte, el idioma, los usos populares, el derecho y la evolucion politica. Todas ellas
hunden sus raices en el espiritu del pueblo.

Frente al iusnaturalismo racionalista, Savigny mantiene que no hay Derecho uni-
versal descubrible por la razon, ni hay, en rigor, siquiera un Derecho; todo Derecho
es Derecho de un pueblo intimamente unido a la individualidad.

El Derecho no «es», sino que «llega a ser» y en este llegar a ser, a lo largo del
acontecer historico se encuentra, no solo el fundamento de su existencia, sino su jus-
tificacion absoluta, su validez y su realidad.*®

El postulado fundamental de la Escuela Historica es, como seiiala Orestano,” la
formacion espontanea y colectiva del Derecho positivo como producto del Volksgeist
(espiritu del pueblo), pero un espiritu del pueblo que permanece vivo y operativo, en
todos aquellos que pertenecen a un mismo pueblo y a una misma nacion.

La Escuela Historica aporta al positivismo (del cual es una rama histérica) la idea
de que el Derecho es una ordenacion real y concreta en el tiempo. Y su mayor origi-
nalidad —de la Escuela Histérica— consiste en haber hecho compatible una tenden-
cia histérica con otra sistematica.
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La primera, como afirma Orestano,* debe conducir al conocimiento cientifico del
Derecho; la segunda permite realizar aquel conocimiento ordenado por principios en
los cuales se concreta el ideal de toda ciencia.

La labor de los juristas alemanes, discipulos y seguidores de Savigny, constituye
el movimiento de estudio del Derecho, que toma el nombre de Pandectistica, deriva-
do del titulo de algunos de sus tratados mas representativos (Pandectae).

Se trata de un movimiento que nace en el seno de la Escuela Historica alemana y
que tiende a crear una teoria general del Derecho Privado, fundada principalmente en
el Derecho romano-justinianeo.*

Como dice el profesor Iglesias,” «los pandectistas dan cima a una ciencia juridi-
ca abstracta. La dogmatica juridica, fundamentada por la Pandectistica, confiere el
maximo rango al sistema, que es concordancia suprema de conceptos, bajo dictados
de racionalidad, orden y simetria».

Especial significado tiene la obra de lhering que, aunque en una primera fase se
situa en los postulados de los pandectistas, después cambia radicalmente a una posi-
cién antidogmatica, orientandose hacia una concepcién socioldgica.

Con esta postura defiende una jurisprudencia de intereses, contrapuesta a la juris-
prudencia de conceptos de la Pandectistica.

Ihering considera el Derecho en funcion de la realidad y su elemento creador es
el fin de cada particular o de la sociedad.”

La exposicion de lhering, aun produciéndose en materia harto complicada e
intrincada, como es la de la construccidn juridica, se define por su claridad.*

En suma, «la Pandectistica surgida en Alemania es una corriente que, como afir-
ma el profesor Iglesias,” produciéndose dentro de espaciosas y encontradas tenden-
cias, procura la actualizacion del Derecho Romano justinianeo, en consonancia con
las exigencias alemanas de la época.

La Pandectistica se entrega a un doctrinarismo teorico que asombra por su agude-
za y artificio, como afirma el profesor Fuenteseca,* y fue la promotora del dltimo
renacimiento del Derecho Romano en Europa, favoreciendo la base de todo el Dere-
cho Civil moderno.

Pues bien, la ensefianza que ofrece el proceso formativo del Derecho Romano es
decisiva, desde todos los puntos de vista, y como afirma el profesor A. D’Ors,” «es
decisiva también la valoracion que nos ofrece la linea evolutiva del Derecho desde la
Escuela de Bolonia hasta la codificacion; la funcién que desempefié ese derecho de
juristas contenido en el Digesto justinianeo en la formacion de las instituciones juri-
dicas que hoy nutren nuestros codigos es, en verdad, como dice el citado profesor,
inconmesurable».

Hemos visto como el Derecho Romano ha sobrevivido y la gran importancia que
ha tenido y tiene todavia.

Todavia deseamos precisar mas, como es el hecho de que el ignorar la trascen-
dencia del Derecho Romano para la formacién del jurista moderno, como sefialan con
acierto los profesores Ortega Carrillo de Albornoz y Camacho Evangelista,® es s6lo
un problema de cultura, de falta de cultura. Sélo el alumnado de cursos superiores lle-
ga a comprender la razon de su aprendizaje, sefialan, intimamente relacionada con un
mas coherente y valido conocimiento de nuestro Derecho Civil.
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El Derecho Romano ha ejercitado y sigue ejercitando una gran influencia en nues-
tro ordenamiento juridico, hasta tal punto de que, la misma terminologia y gran par-
te de nuestras instituciones de Derecho Privado, encuentran su raiz en los esquemas
trazados hace siglos por los finisimos juristas romanos.*

Pues bien, visto esto, ahora cabe hacernos una pregunta: ;Como tiene que ser,
cémo debe de ser un auténtico romanista?

Como ya he sefialado anteriormente, siguiendo al profesor Xavier D’Ors,” el
romanista, en definitiva, debe ser, aunque estudie un derecho histoérico, como el Dere-
cho Romano, y no vigente, no puede dejar de ser ante todo un jurista.

El romanista debe de ser un auténtico jurista conocedor no sé6lo del léxico propio
de los juristas, que tan afanosamente han elaborado y transmitido la jurisprudencia
romana, sino su genuina conformacion y significado con tendencia a extraer de todo
ello su puridad, independientemente del método que para ello se utilice, sefiala el cita-
do profesor.

Debe mostrarse el romanista como jurista al estudiar el contenido sustancial de
estos fragmentos, ya que como historiador ha debido de establecer y fijar con auten-
ticidad historica o su tenor originario, para integrarlo en un orden juridico sistemati-
co.”

En efecto, el estudio historico del Derecho que se realice, desde el punto de vista
cientifico e insustituible que hemos referido, para extraer los distintos aspectos de la
grandisima experiencia juridica, significa que la actividad del romanista ha de ser
principalmente una actividad de jurista y no de historiador genérico simplemente.

El saber cuales sean estas fuentes constituye un patrimonio comun a todo inicia-
do en la especialidad, pero no deja de ser siempre til el intentar una revisién general
de estos documentos, considerandolos desde un punto de vista critico.

Una revision, en este sentido, servira para afirmarnos atin mas en la necesidad de
dirigir los estudios romanisticos segun el método historico-critico.*

También deseo resaltar que el Derecho Romano es un auténtico modelo, porque
ningun Derecho ofrece una evolucioén ininterrumpida de mas de trece siglos, pasando
por etapas de civilizacidon, ambiente social, y marco politico tan diverso y suminis-
trando, ademas, material bastante abundante como fuente de conocimiento, en el que
se puede seguir paso a paso la vida de las instituciones y doctrinas, desde su remota
iniciacion hasta grados superlativos de perfeccion técnica.

El Derecho Romano es, por ello, el verdadero modelo de las historias juridicas y
de la ciencia juridica.”

Puede decirse que toca, en definitiva, al romanista, por encima de todo, poner en
claro la razén y medida en que el Derecho Romano puede servir para aliviar las con-
gojas actuales, aspecto servicial que el Derecho Romano cumple de forma inigualable.*

Por ello, el romanista debe ensefiar el Derecho Romano a partir de la finalidad que
se cree le incumbe dentro de la educacion juridica, esto es, a partir de la utilidad que
se descubre en el estudio del Derecho Romano y de su importancia para la formacién
del jurista.*

En la reunion de romanistas celebrada en la Universidad de Santiago de Compos-
tela, en mayo de 1971, se insistio, entre otros puntos, en el valor del Derecho Roma-
no como disciplina imprescindible en la formacion del jurista, y de ahi el que debe
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destacarse en la docencia del Derecho Romano el que sea dirigida a la mentalidad
juridica de los estudiantes, con todas las consecuencias que ello implica, debiéndose
insistir en los temas de Derecho Privado y reducirse las lecciones dedicadas al Dere-
cho Publico, sobre todo dirigido hacia una orientacién fundamental de comprension
del sistema de fuentes del Derecho, sin que por ello se evite al alumno la visién his-
torica y congruente del conjunto total de las instituciones. Es importante y util, pues,
cultivar el estudio del Derecho Romano.*

Queremos concluir este punto, sefialando que el Derecho Romano, que es un
Derecho historico, pasado, no vigente, nos sorprende por varios motivos: en primer
lugar, por la perfeccion del ordenamiento juridico del pueblo romano; y, en segundo
lugar porque, caso tnico en la Historia, pervivié mucho més alla del pueblo al que sir-
vid y del que naci6®’

Sin duda alguna, el gran monumento juridico romano, el Corpus Iuris Civilis
ordenado compilar por el emperador Justiniano, es un pilar decisivo en la Historia
juridica mundial.

El Derecho Romano ha influido en los Cddigos civiles europeos, y muy clara-
mente en el Codigo civil espafiol.*®

El Derecho Romano, en cuanto Derecho histoérico, no vigente, hace que se estu-
die la experiencia juridica del pueblo romano, experiencia que no se traduce exclusi-
vamente en normas, sino que puede contemplarse desde otros muchos aspectos que
no son puramente normativos.*

La teoria normativa es insuficiente para explicar el Derecho Romano® y, por ello,
deberemos contar con una serie de factores éticos, sociales, politicos, religiosos, cul-
turales, econdmicos, que faciliten la comprension del fenémeno juridico romano.

El estudio del Derecho Romano tiene por objeto especifico el conocimiento his-
torico de las instituciones juridicas romanas en su unidad sistematica.*

Hemos visto, pues, que Historia y Derecho deben equilibrarse en interés del roma-
nista.

Por lo tanto, nuestra auténtica misidn, nuestro verdadero oficio como romanistas
es el de tratar historicamente los textos de las fuentes romanas para poder luego cons-
truir, sobre ellos, un verdadero sistema juridico. Debemos resolver los casos, como lo
podria hacer un verdadero jurista romano.

Y ademas contagiar a los alumnos, formarlos en este sentido en nuestras Faculta-
des de Derecho: introducirles en el conocimiento de una logica juridica, que forme su
pensamiento y les ayude a enfrentarse con el derecho positivo con una conciencia cla-
ra y nitida.

Es ésta una cuestion dificil, ardua, pero debemos llevarla a cabo. De esta manera,
el Derecho Romano no sélo siempre serd mds necesario que nunca, sino que lo
engrandeceremos, aun mas, si cabe.

Creo, estoy seguro, que esta labor la estamos ya logrando, pero de la situacion
actual del Derecho Romano me referiré, especial y concretamente mas adelante.

3. Respecto al Derecho Romano como acontecimiento histérico y su delimita-

cién cronoldgica deberemos hacer las siguientes consideraciones.

En un primer sentido hay que acometer el estudio del Derecho Romano como
acontecimiento histérico, es decir como realidad pretérita, encerrada en unos limites
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cronoldgicos, que abarcan desde la fundacion de la Urbe hasta la muerte de Justinia-
no en el afio 565 d.C.

El Derecho Romano como acontecer histérico es una realidad que se manifiesta,
principalmente, a través de fendmenos normativos, de reglas juridicas, que discipli-
nan conductas sociales.

Pero el conocimiento de estos fendmenos no debe encerrarse exclusivamente en
la exposicion de estas reglas juridicas. Es preciso alcanzar una explicacion de estos
hechos normativos, que sélo puede lograrse integrando su estudio con el conoci-
miento de una serie de datos extrajuridicos, como son los factores éticos, sociales,
politicos, religiosos, culturales, econdmicos, etc., que faciliten la comprension total
de la experiencia juridica romana.®

No hay contradiccion entre el estudio global de la experiencia juridica romana y
la tendencia del pensamiento juridico romano, en desarrollar una construccion inte-
lectual auténoma aislando lo propiamente juridico de los otros 6rdenes de la norma-
tividad social.

Todo sistema juridico esté integrado en una realidad social y politica, a la que sir-
ve, y de la que recibe el sustrato ideoldgico en el que se asienta.

Pero asi como en otras culturas la norma juridica aparece embebida en las reglas
sociales, religiosas, morales o politicas y confundida con ellas, el pensamiento roma-
no acertd pronto a traducir todos esos factores en reglas juridicas altamente tecnifi-
cadas y destacadas del resto de las reglas sociales.

No hay que descartar, incluso, que en algunos momentos y situaciones, una regla
juridica de origen oficial o jurisprudencial, estuviese en desarmonia, y hasta en con-
tradiccion con las exigencias del trafico o con las convicciones imperantes en la
sociedad. Pero esas discrepancias son también hechos historicos, que es preciso expli-
car, y que solo se pueden detectar teniendo en cuenta aquellos factores sociales.

Es preciso, por tanto, perfilar las lineas esenciales del ordenamiento juridico
romano en cada una de sus etapas evolutivas: arcaica, preclasica, clasica, postclasica
y justinianea, pero sera preciso para ello trazar previamente un panorama social y
politico de cada época, unos presupuestos de Derecho publico romano, que expliquen
el sistema de fuentes de cada época.

El estudio de cada una de las etapas del Derecho Romano ha de venir precedido
de una referencia a la constitucion, los esquemas de poder, las relaciones entre los dis-
tintos sectores de poder (magistrados, senado, asambleas populares y, mas tarde, la
figura imperial).®

Ahora bien, nos interesa primordialmente el estudio del Derecho Romano clasico,
el verlo mas a fondo, porque es el que oftrece las maximas virtudes técnicas para la
formacion del jurista, pero, a pesar de ello, el Derecho Romano debe estudiarse en su
conjunto histdrico, sin despreciar el estudio de otras épocas.

Porque, en muchos casos, habra que tener en cuenta instituciones de la época
arcaica, como antecedente obligado del derecho posterior.

Sera también necesario, otras veces, el estudio del derecho preclasico como ante-
cedente obligado del derecho clasico.

Por otra parte, quedaria incompleto un estudio que prescindiese de las institucio-
nes postclasicas y justinianeas, que suponen la adaptacion del pensamiento clasico a
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las nuevas realidades historicas. Solo valorando debidamente las penumbras del pe-
riodo postclasico pueden resaltar los brillos de la época clésica.

El conocimiento que tenemos de la época arcaica es muy deficiente, por ejemplo,
debido a la escasez de fuentes; en cambio, respecto a la época postclasica, hay que
hacer un analisis mas detenido, puesto que las fuentes, que hoy conocemos, son en su
mayoria producto de esta €poca, y nos sirven para entender las instituciones clasicas
y también las del moderno Derecho positivo.

Es decir, que al igual que en otras producciones del espiritu humano, la idea de lo
clasico con relacion al Derecho esta en funcion de una dimension pedagdgica, porque
se refiere a la ejemplaridad.

Llamamos Derecho Romano clasico a aquel que puede servir como modelo o
arquetipo de perenne vigencia para la formacion general de un jurista.

El Derecho Romano de la época clasica es un ordenamiento basado fundamental-
mente en las obras de los juristas cientificos, obra de pensamiento especialmente
depurada y no impuesta por un legislador.

Su caracter modélico estd en intima conexion con su produccion libre y se puede
hablar de época clasica, en tanto la jurisprudencia libre es fuente fundamental del
Derecho. Cuando languidece la jurisprudencia creadora sobreviene ya la época post-
clasica.

Toda la doctrina estd de acuerdo en acotar la evolucion histdrica del Derecho
Romano en diferentes etapas, que vienen a coincidir con un momento embrional o de
desarrollo, una fase de esplendor y plenitud y una fase de decadencia.

Aunque este planteamiento acuse una fuerte dependencia, respecto a los criterios
bioldgicos que han dominado la historia de las culturas, es perfectamente aceptable
para marcar unos hitos en el estudio de una singladura histérica tan dilatada, y, por
otra parte, ofrece la ventaja de su universal aceptacion.

Naturalmente seria improcedente aceptar dicha divisién sin someterla a ciertas
apreciaciones criticas derivadas, sobre todo, de la fluidez con que se suelen producir
las mutaciones historicas.

Es precisamente esta fluidez, con la que se manifiestan los cambios en las épocas
histéricas, lo que obliga a delimitarlas por unas fechas convencionales que, en
muchos casos, suponen conceder un valor mayor o menor a determinados aconteci-
mientos en funcién de los criterios metodologicos que se adoptan para el estudio del
Derecho Romano.

Por otra parte, es frecuente observar que las etapas caracterizadas, en principio,
como de crecimiento y decadencia, que son muy dilatadas cronolégicamente, se vean
subdivididas en etapas menores y asi se habla, por muchos autores, de una etapa «pre-
clasicax, antes de llegar a la clésica, y después de la arcaica, como es nuestro caso, o
de una etapa postclasica y otra justinianea, después de terminar el periodo clasico.

En lo que no hay acuerdo es en fijar los momentos en los cuales comienza y ter-
mina la etapa clasica. Las mayores discrepancias se dan respecto al inicio de la mis-
ma, entre aquellos autores que lo sitian a finales del siglo [ a.C., con la reforma cons-
titucional de Augusto, como sucede en nuestro caso, y quienes lo adelantan
aproximadamente un siglo, considerando como clasica buena parte de la época repu-
tada por otros como preclasica.
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La cuestion depende, a nuestro modo de ver, de como se valore a los juristas de la
época republicana. El conocimiento que tenemos de sus obras es tan fragmentario, en
comparacion con el de los juristas posteriores, que bien pueden considerarse como
preclasicos.

Pero si se tiene en cuenta su labor creadora, pues acufiaron los conceptos funda-
mentales del pensamiento juridico, lo cual es importantisimo, habra que considerar-
los plenamente clasicos.

Por otra parte, los juristas de la ultima época clasica no invocan a los veteres de la
ultima centuria republicana como fuentes superadas, sino como colegas con la misma
autoridad que sus contemporaneos.

También se dan diversas fechas para la terminacion de la época clasica, pues
mientras unos la hacen coincidir con el fin de la dinastia de los Severos, hacia el pri-
mer tercio del siglo III d.C., otros la alargan hasta la subida al poder de Diocleciano
(afio 284) o incluyen la labor juridica de este emperador en la etapa clasica.

La discrepancia entre colocar el final de la época clasica en la caida de la dinas-
tia de los emperadores Severos, o considerar clésico todo el periodo hasta la subida
de Diocleciano, depende del valor mayor o menor que se conceda a la reforma cons-
titucional de este emperador, porque la fase intermedia de anarquia militar es poco
relevante en la produccion juridica y, sobre todo, en la labor jurisprudencial.*

En cambio, incluir o no la obra de Diocleciano en la época clasica supone la adop-
cion de una determinada posicion respecto al Derecho clasico.

Desde el punto de vista institucional, el contenido de los rescriptos dioclecianeos
se mantiene, por lo general, en el terreno de lo que con mayor o menor precision
entendemos por Derecho clasico.

Incluso, en muchas ocasiones, la doctrina mantenida en ellos refleja mas pura-
mente la técnica del pensamiento clasico que muchos rescriptos anteriores y que
muchos fragmentos jurisprudenciales, que probablemente conocemos alterados.

Pero también se aprecia, en los rescriptos de Diocleciano, el esfuerzo por mantener
las soluciones clasicas en contra de las alegaciones de los solicitantes, que reflejaban
ya una degeneracion de las categorias juridicas o una adopcion de ideas helenizantes.

En suma, los rescriptos de la época dioclecianea muestran que la praxis juridica
tendia abiertamente a alejarse de las coordenadas clasicas. Pero atn asi, si lo obser-
vamos, desde un punto de vista del contenido no habria inconveniente en considerar
a Diocleciano inmerso, todavia, en la época clésica.

Sin embargo, si se atiende al aspecto formal de las fuentes de produccion juridi-
ca, al aspecto constitucional y al punto de vista procesal, para nosotros muy impor-
tante y fundamental, el tenerlo en cuenta, resulta evidente que el Derecho de la épo-
ca dioclecianea dista mucho del clésico.

Y especialmente, entre otras cosas, porque no existia ya una jurisprudencia libre
y creadora, que es una de las caracteristicas mas destacadas de la época clasica. Para
mi, ello es fundamental.

Si bien los jurisconsultos clasicos estaban profundamente burocratizados, a partir
de la época del emperador Adriano, aiin mantenian su individualidad.

Pero en tiempos del emperador Diocleciano no conocemos apenas nombres de
jurisconsultos.
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En este tiempo se habia consumado ya, totalmente, la asuncién de la produccién
juridica por la voluntad imperial.

También en el aspecto constitucional se habia producido la profunda reforma que
sustituy6 al Principado por la Tetrarquia o Dominado.

En el aspecto procesal no quedaba vestigio alguno del procedimiento formulario,
y ni siquiera se hacian referencias a él, como aun sucedia, de modo quizés puramen-
te académico, en tiempos de los dltimos clasicos.

Por todo ello, algunos autores prefieren, como ocurre en nuestro caso, situar a
Diocleciano ya en la época postclasica, aunque considerandolo una figura «crepus-
cular», «clasicista» o «epiclasica».

Una periodificacion muy admitida es la de Bonfante, que considera tres grandes
épocas: a) la ciudad de Roma y el ius quiritium; b) el Estado romano-italico y el ius
gentium; c) la monarquia greco-oriental y el Derecho romano-helénico.*

Longo Scherillo, refiriéndose tan s6lo al desarrollo constitucional, distingue: a) el
periodo regio; b) el periodo republicano; c) la época del Principado; d) época del
Dominado.*

Guarino distingue entre: a) el periodo arcaico, desde el siglo VIII a.C. hasta el afio
367 a.C. (leges Liciniae Sextiae); b) el periodo preclésico, del afio 367 a.C. al 27 a.C.
(poderes a Augusto como Princeps); c) el periodo clasico, del afio 27 a.C. al 284 d.C.
(acceso al poder del emperador Diocleciano); y d) el periodo postclasico, del afio 284
d.C. al 565 d.C. (muerte de Justiniano).”

Bartosek, desde la metodologia marxista, distingue dos formaciones sociales y
econdmicas: la primitiva colectiva y la posterior esclavistica; y la segunda, a su vez,
engloba: un ordenamiento esclavistico primitivo, otro desarrollado y un ordenamien-
to esclavistico tardio, que da paso al sistema feudal.®

En Espaiia, el profesor A. D’Ors® utiliza una cronologia que se apoya, por su valor
mnemotécnico, en las cifras terminadas en 30. Distingue en la época arcaica, desde
la fundacién de Roma hasta el afio 130 a.C., aproximadamente, y una época clasica,
desde el afio 130 a.C. hasta el afio 230 d.C., aproximadamente (ocaso de la jurispru-
dencia). Este largo periodo se subdivide en tres etapas: primera etapa clasica, del afio
130 a.C. al 30 a.C. (generalizacion de las formulas, tecnificacion de la jurisprudencia
y reforma augustea); etapa clasica alta o central, del aflo 30 a.C. al 130 d.C. (buro-
cratizacion de la jurisprudencia y triunfo de la cogritio, la codificacion del Edicto...);
y etapa clasica tardia, del afio 130 d.C. al afio 230 d.C. La época postclasica también
aparece dividida, por este autor, en tres etapas: etapa dioclecianea, del 230 d.C. al 330
d.C. (fundacion de la ciudad de Constantinopla), etapa constantiniana, del 330 d.C. al
430 d.C.; etapa teodosiana, del 430 d.C. al 530 d.C., concluyendo esta etapa con la
Compilacion justinianea.”

El profesor Valifio,” sigue al profesor A. D’Ors, al estudiar la periodificacion del
Derecho Romano.

El profesor Iglesias™ distingue tres fases: a) la del ius civile o ius quiritium, des-
de el 754 a.C. al 201 a.C.; b) la del ius gentium, desde el aiio 201 a.C. al 235 d.C,; y
¢) la del Derecho heleno romano o bizantino, desde el afio 235 d.C. hasta el siglo VI
después de Cristo.
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El profesor Fuenteseca™ distingue entre: Primera etapa arcaica, primitiva, no bien
determinada. Comienza con la fundacién de Roma y se extiende hasta la época de las
XII Tablas. Segunda etapa, preclésica o republicana. Tercera etapa, clasica, que com-
prende los siglos I'y II y la primera mitad del siglo III d.C. Cuarta etapa, postclasica,
desde la primera mitad del siglo III hasta la caida de Roma en el siglo V. Quinta eta-
pa, bizantina, justinianea o compiladora.

El profesor Torrent™ prefiere una periodificacion unitaria de todo el ordenamien-
to, tanto publico como privado, y distingue cinco grandes etapas: la arcaica, la repu-
blicana o preclasica, la clasica, la postclasica y la justinianea.

4. El punto final de la aplicacion practica del Derecho Romano fue marcado por
la publicacion de los cédigos civiles. Si bien ello tuvo consecuencias favora-
bles, como fue el centrar su estudio en el Derecho Clasico puro, frente a las
alteraciones que sufre en etapas sucesivas, sobre todo a causa de las interpola-
ciones de los compiladores justinianeos.

Sin embargo, su caracter de disciplina histdérica produjo un evidente desanimo y

falta de motivacion por parte de todos, dando lugar a su ya conocida crisis.

La considerada crisis del Derecho Romano ha sido objeto de multiples alegacio-
nes, tanto por juristas romanistas como no romanistas; lo que diferencia unos de otros
es precisamente que la mayoria de los romanistas, al ser conscientes de la gran mag-
nitud y relevancia de unos estudios de este tipo, han sefialado algunas vias de supe-
racion de la supuesta crisis aludida.

Nosotros, en este momento, nos limitaremos a sefialar sintéticamente algunas de
las consideraciones al respecto, debido a que, quizas no sea éste el lugar apropiado
para tratar un tema tan intrincado.

De todas formas, lo que si trataremos de sefialar, mas detenidamente, seran las
vias, propuestas por los autores, para llegar facilmente a una superacion de la deno-
minada crisis del Derecho Romano.

Se ha acusado a la direccion historica de ser una de las grandes causas de la cri-
sis que ha llegado hasta nuestros dias.

Gran parte de estas acusaciones, como sefiala Orestano,” se fundan sobre la equi-
vocacion de que el estudio histérico del Derecho no sea también ciencia del Derecho,
es decir, que no sea también un modo insustituible de hacer propios los aspectos de
una experiencia juridica, y como tal, actividad propiamente de juristas y no de histo-
rico genérico.

Koschaker no sigue el ejemplo de la Escuela Historica, negando todo valor a la
doctrina del Derecho, anterior a ella, y dirige su critica contra el exclusivismo, con
que la direccion neohumanista aplica la consideracion histérica del Derecho Roma-
no, convirtiendo la Romanistica en una parte de conciencia histérica y abandonando
la esfera propia de la doctrina del Derecho, la cual ofrece por si misma y por su secu-
lar conexién con el Derecho Romano, a partir de los glosadores, un indudable inte-
rés; tanto mayor si se tiene en cuenta su relacion con el Derecho vigente.

En realidad —contintia este autor— en un periodo de ochocientos afios es la pri-
mera vez que el Derecho Romano es estudiado como fendmeno histérico, y en esto
radica la causa de la crisis del Derecho Romano en todo el mundo de hoy, por lo que
este historicismo unilateral del estudio del Derecho Romano significa, no simple-
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mente una ruptura con una tradicién de muchos siglos, sino también una verdadera
abdicacion, lo que le lleva a decir a este estudioso, que el Derecho Romano se ha con-
vertido de esta suerte en un intruso en las Facultades de Derecho.

Entre los ensayos, que utiliza este autor, para combatir la mencionada crisis hace
referencia a que ésta podia ser atenuada o vencida, por lo menos en sus efectos, si a
la consideracion histérica del Derecho Romano se hubiera afiadido otra que hubiera
mantenido conexién con la dogmatica del Derecho vigente.™

La vision europeista de Koschaker aflora en la mayoria de sus trabajos, poniendo
el Derecho Romano como eje unificador europeo, y utilizando sus propias palabras
dice: «Hay un Derecho natural relativo y de este Derecho natural relativo y europeo
es del que aqui se trata; un Derecho natural que no se obtiene de la razon por via espe-
culativa, sino que se consigue con estricto rigor histérico, del parangén de los siste-
mas de Derecho privado, que mas han contribuido a la construccién juridica de Euro-
pa y del mundo, y en cuya cuspide figura el Derecho Romano, el elemento unitivo de
estos sistemas; un Derecho natural que condensa las experiencias juridicas de los pue-
blos que, con su cultura, han cooperado a la formacion de Europa».

En consecuencia, estos trabajos tendran un caracter histérico-juridico, es decir, la
historia de los conceptos y de los dogmas ocuparan el primer plano. Atiin hoy, existen
medios de convertir tal estudio en un elemento vivo de la formacién del jurista, de
mantener, por consiguiente, el Derecho Romano en el cumplimiento de su funcién
histérica, a saber, la de actuar como intermediario de los grandes sistemas europeos
de Derecho privado extendidos por todo el orbe».”

Sin embargo, como observa Biondi,” la crisis no se percibe desde el primer
momento, porque no se observa nitidamente este paso del Derecho Romano del 4mbi-
to positivo al histérico.

En consecuencia, la ciencia del Derecho Romano comienza asi a presentar dos
caras: una historica y otra positiva.

El aspecto positivo, hasta el siglo XIX, fue con mucho el preponderante, pero con
la promulgacién de las codificaciones, el Derecho Romano, o su continuacion, deja
de estar vigente y la crisis, nos dira este autor, surge abiertamente.

Se dird, o se podra decir, que el Derecho Romano ha perdido su vigencia, como
Derecho positivo, en los territorios europeos, constituyendo la publicacién del
B.G.B., del Cédigo Civil aleman, en 1900, lo que marca el punto final de la larga his-
toria del Derecho Romano, por asi decirlo.

A juicio del profesor Torrent, esto produjo la separacion entre Historia y Dogma-
tica en la elaboracion juridica, reservandose la primera para los romanistas, y la
segunda para los civilistas, separacién que permite captar su maxima manifestacion
en el caracter histérico que tomé el estudio del Derecho Romano.

Este caracter histérico, al que se ha achacado la crisis del Derecho Romano, sin
embargo, es la base del esplendorcientifico que ha logrado a lo largo de nuestro siglo,
en que desligado el estudio romanistico de su vertiente histérica, se vuelve sobre si
mismo para investigar la verdad histérica de su desarrollo, continua el citado profe-
sor Torrent.”

«De todos modos, sefiala el profesor Torrent, la separacion que a partir de 1900 se
ha ido abriendo entre Historia y Dogmatica, entre romanistas y civilistas, se ha ido
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haciendo cada vez mas profunday.... «Por otra parte, la distancia entre Historia y Dog-
matica es un problema superestructural, cierto indudablemente, pero que no deja de
ser dos visiones de un mismo fendmeno: el Derechoy... «La Dogmatica cumple una
funcion eficacisima en el conocimiento del Derecho, del mismo modo que la Histo-
ria es imprescindible para conocer el desarrollo del mismo; ambas visiones son com-
plementarias. Toda norma positiva estd condicionada a las circunstancias histori-
cas»... «Y no se puede decir exclusivamente que el estudio del Derecho Romano sea
simplemente un problema de cultura, porque creo que es un tema sustancial —conti-
nua diciendo el profesor Torrent— de la ciencia juridica europea, su componente
esencialy.

Significa conocer las bases de identificacion y desarrollo del Derecho, y en nues-
tros dias, el tema del conocimiento histérico se plantea como una exigencia ineludi-
ble para el jurista moderno, y, en este sentido, ningin otro conocimiento podra nun-
ca sustituir la excelencia del estudio del Derecho Romano, donde se sigue estudiando
en todas las Universidades europeas, latinoamericanas, y también en el mundo socia-
lista.®

La funcién histérica, como la de toda historia juridica, estd, pues, fuera de duda y
a este propo6sito no reiteramos cosas evidentes y bien conocidas, pero queremos resal-
tar a continuacion la imprescindible conexion entre el pasado y el presente, por muy
original que éste parezca, es decir en el campo del Derecho, en cuanto se trata de un
producto espiritual, como el arte, la filosofia o la literatura, y hay una incesante con-
tinuidad historica, por lo que una manifestacion por nueva y original que sea, se liga
con las precedentes.

Biondi* piensa, pues, que el Derecho Romano tiene ain una funcion préctica, de
guia y aleccionamiento, y precisamente por esa mentalidad juridica y ese método, que
la ciencia contemporanea ha creido orgullosamente haber superado; es decir, para este
autor, la grandeza y el valor imperecedero, por tanto actual, del Derecho Romano,
estd en la jurisprudencia, que representa verdaderamente algo unico en la historia.
Arte, técnica, sistema de la justicia, constituye, en definitiva, sefiala Biondi, el gran e
imperecedero descubrimiento de los romanos, la Gnica verdad auténticamente cienti-
fica, por ser eterna, por valer en todo tiempo y en todo lugar.

Unas reformas de las ensefianzas universitarias no pueden ni deben consistir nun-
ca en suprimir ni reducir el estudio de disciplinas de tan aquilatado valor formativo
como la nuestra, sino que es necesario su firme adaptacion y su definitivo asenta-
miento en funcioén a los fines que las enseifianzas del Derecho persiguen: la formacién
y la educacion del jurista, afirma Biondi.*

Para el profesor Latorre,® la educacion juridica que prepare para esta mision no
puede ser estrictamente técnica y utilitaria. También ha de ensefiar a comprender el
Derecho, a criticarlo, a sugerir su reforma en lo que proceda.

En cuanto a la primera funcion, los conceptos tienen también su historia y sélo a
través de ésta podemos conocerlos en su auténtico alcance. De otra forma corremos
el riesgo de tomarlos por verdades dogmaticas. El Derecho Romano cumple, en este
aspecto, una de las tareas primordiales de toda historia juridica, cual es la de formar
una mentalidad elastica y no dogmatica, que comprenda la relatividad de los concep-
tos juridicos.
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En la funcion de ayudar a comprender el Derecho, contintia el profesor Latorre, el
Derecho Romano puede quiza ofrecer sus mejores frutos en el ambito pedagogico.

Tenemos un Derecho que también conocemos, mejor que ningin otro historico,
gracias a varios siglos de estudio y que, al mismo tiempo, por el distanciamiento que
imponen casi mil quinientos afios, no esta sometido a la lucha pasional que sufte, a
veces, un Derecho moderno.

Pero el Derecho Romano no sirve solo para agudizar la sensibilidad histérica.
También fomenta la perspectiva ecuménica del jurista, ya que, como es notorio, el
Derecho Romano, a través de su interpretacion medieval y moderna, constituye la
plataforma comun de los actuales Derechos privados del continente europeo y de
aquellos paises, no europeos, inspirados en aquéllos.

El Derecho Romano constituye, por tanto, una excelente introduccion al Derecho
comparado y su importancia, en este aspecto, ha sido sefialada, ya hace tiempo en los
paises anglosajones, donde se estudia, entre otras cosas, para abordar el conocimien-
to de los sistemas romanisticos, es decir, de aquellos que, a diferencia de los propios
anglosajones derivan, en forma mas o menos directa, del Derecho Romano.

No deja de ser paradogico que, habiendo sido el Derecho Romano nticleo capital
de gran parte de las modernas legislaciones europeas occidentales, sea precisamente
en los paises «antes llamados del Este» donde se esté produciendo un mayor resurgir
de los estudios romanisticos, con la consiguiente afirmacion, en esa zona cultural y
geogréfica, de un interés, cada vez mas notable, por el estudio de nuestra disciplina
romanistica.

En la actualidad, el Derecho Romano se estudia, con caracter obligatorio e inde-
pendiente, en todas las Facultades de Derecho de las Universidades de los paises lla-
mados hace afios socialistas, reconociéndose al Derecho Romano no sé6lo valor histo-
rico, sino también caracter tedrico y practico en la formacion de los juristas.

Al respecto, son ilustrativas las razones justificativas de la ensefianza del Derecho
Romano, en estos paises concretos, expuestas por el romanista hungaro Polay® el cual
dice lo siguiente:

a) El Derecho Romano posee un valor historico sin igual, ya que desborda los
limites de todos los sistemas antiguos de Derechos europeos. Sin el estudio del
Derecho Romano es incomprensible la evolucion del Derecho.

b) Para el conocimiento de los Derechos Privados burgueses vigentes, el Derecho
Romano representa la clave como «Derecho fundamentaly.

c) La ensefianza del Derecho Romano constituye una parte muy importante en la
formacion de los juristas; la técnica de los juristas romanos constituye el mejor
modo para aprender la formacion precisa de los conceptos y, ademas, la ter-
minologia del Derecho civil aplicada en todo el mundo.

d) El conocimiento de la construccion de las formas juridicas, por la jurispru-
dencia romana, constituye el medio mas eficaz para aprender el Derecho Civil.

Por otra parte, como afirma el profesor A. Fernandez de Bujan,* probablemente,
la utilidad del Derecho Romano esta en relacion directa con el problema didactico de
como ensefiarlo, y en este punto parece preferible la explicacion historica o casuisti-
ca a la dogmatica, teniendo siempre presente que el método pedagdgico, consistente
en el casuismo juridico, requiere una previa informacion institucional de los alumnos
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y el conocimiento de la terminologia juridica, es decir, una previa formacion teorica
formulada de modo sistematico, que sirva de base al inicio del razonamiento juridi-
co, que implica la préctica casuistica.

Se tratarfa de aplicar a la ensefianza del Derecho Romano el mismo método
casuistico que aplicaron los jurisconsultos cldsicos y republicanos, que tenia una fina-
lidad esencialmente practica, sin olvidar, no obstante que, por encima de las decisio-
nes particulares y de la construccion de principios y reglas elaboradas por estos juris-
consultos, estan las antiguas instituciones del ius civile y los principios morales que
inspiran el ordenamiento juridico.

En definitiva, es necesario lograr, en las explicaciones, un justo equilibrio entre
historia y sistematica actual.

Su sintesis se presenta, en opinion del profesor Fernandez Barreiro,* como el ni-
co camino viable para superar los excesos del cientificismo y los peligros del vulga-
rismo y, ademas, como una necesidad de nuestra época.

Por otra parte, la mision del Derecho Romano ha de ser precisamente, en opinion
del profesor A. D’Ors,* la de educar al jurista mediante una consideracion historica
de la més grandiosa experiencia juridica de todos los tiempos, mediante el uso fami-
liar de una cultura y de una libertad que le capaciten para manejar y superar su pro-
pio derecho positivo.

El Derecho Romano resulta, asi, el mas eficaz antidoto contra el studium servi-
le del legalismo positivista y supone una insustituible educacion del sentido huma-
nistico.

Los estudios de Derecho Romano son las humanidades del jurista, continua
diciendo el profesor A. D’Ors. El Derecho Romano debe ser reducido a simple pre-
cedente del Derecho Civil espafiol. En cierto modo, sefiala el profesor A. D’Ors, el
Derecho Romano esta por encima del Derecho civil.

El jurista no puede ser un simple conocedor del Derecho vigente, porque éste
encierra las soluciones de un momento historico, respecto al cual tratan de alcanzar
el ideal de Justicia de la organizacion politica dentro de la cual se rigen.

En este sentido, conviene recordar las palabras de Biondi® cuando afirma: un
coloquio con los antiguos juristas romanos, cuya grandeza nunca ha sido ignorada,
puede servir todavia hoy para la formacion de aquella mentalidad o sentido juridico
que, ante el incesante cambio de la legislacion, permite afrontar cualquier problema.

Ser jurista no significa conocer la ley, ni tampoco hacer observaciones agudas en
torno a los problemas juridicos, lo que puede ser incluso util, pero no da la plenitud
al jurista.

Este es, en cambio, quien, consciente de la funcion social del Derecho, sea capaz
de captar verdaderamente, en su esencia y en su fin el problema del Derecho, que no
es mas que el problema de la justicia, la cual actua siempre, aun cuando no sea expli-
citamente invocada, tanto en los esquemas y doctrinas como en la aplicacion practi-
ca de las mismas.

La ciencia del Derecho no puede ser mas que el arte de lo justo, como la conce-
bian los romanos.

Ademas, como seifiala el profesor Rodriguez Ennes, el conocimiento de un Dere-
cho historico viene a constituir algo asi como un fenémeno de bilingliismo juridico,
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en cuanto permite valorar criticamente formas diversas de produccion juridica y de
soluciones de conflictos, y en cuanto libera al alumno de una posible propension a
creer que el sistema actual y la dogmatica juridica que él emplea, habitualmente son
las nicas posibles y realizables en el mundo del Derecho.”

Una formacion basada sélo en el conocimiento del repertorio legislativo vigente
daria lugar, en el mejor de los casos, a una informacién que podria denominarse téc-
nica, es decir, de hallazgo practico e inmediato de la solucion del problema, de acuer-
do con el Derecho en vigor. Pero se lograria, asi, una figura de experto en Derecho
actual, no distante de la vilipendiada imagen del leguleyo.*

Queremos hacer, ahora, referencia al estudio, realizado en el afio 1956, en la revis-
ta Labeo,” publicado bajo forma de una encuesta, realizada entre especialistas de
Derecho Romano, de Ciencias de la Antigiiedad y estudiosos del Derecho moderno,
sobre cuestiones que abarcaban desde la metodologia docente e investigadora, hasta
el valor actual del estudio del Derecho Romano.

Pues bien, en esta encuesta, autores tan significativos como Kaser, que resaltaba
en sus argumentaciones el aspecto educativo, nos dicen que para la educacion del
jurista de hoy dia, como siempre, habra que poner el Derecho Civil Romano en el pri-
mer plano, porque esta rama ha influido en la cultura del Derecho occidental, en gene-
ral, y resulta ser la influencia mas fuerte en cuanto a las legislaciones continentales.

La historia de las instituciones y fuentes —nos dice este autor— sirven en parti-
cular para la preparacion del estudio del Derecho Civil y las particularidades del mis-
mo no podran ser comprendidas sin esta base. En general, por tanto, se hace impres-
cindible el estudio de todo el ambito del desarrollo del Derecho Romano, mientras
que nuestro ideal educativo estd determinado por el humanismo y, asi, por la historia.

Para Burdese, el estudio del Derecho Romano es mas ttil, que cualquier otro estu-
dio histdrico-juridico, para la preparacion del jurista moderno, y es un ordenamiento
juridico que se ha ido adecuando a las mas disparatadas transformaciones del ambien-
te social, gracias en particular a la aportacion de una ciencia del Derecho excepcio-
nal por su sensibilidad y agudeza. Asimismo pone de relieve, este autor, la influencia
que el Derecho Romano ha ejercido en la formacion de los ordenamientos juridicos
sucesivos.

De Visscher se refiere, en la misma encuesta, al Derecho Romano, poniendo de
relieve que se trata de un ordenamiento juridico, que nos pone en contacto con la
incomparable fuerza de la evolucion de una gran tradicion jurisprudencial.

Grosso, sin embargo, no se muestra partidario de simplificar una cuestion como
ésta, por lo que considera insuficiente decir que el Derecho Romano es esencial para
la formacion del jurista. Es mucho més que eso y sefiala, este autor en esta encuesta,
que la cuestion daria lugar a extensos volimenes de escritos muy complejos.

Feenstra resalta, fundamentalmente, al referirse al Derecho Romano, la superiori-
dad de la técnica de los juristas romanos.

Gaudemet da a entender, en la citada encuesta, que es irremplazable el Derecho
Romano si se quiere conocer la razén y valor de las normas.

Gioffredi opina que el estudio del Derecho Romano, como el de otra experiencia
humana, tiene valor auténomo, pero no se trata de una experiencia cuyo valor esen-
cial sea el juridico, sino que el valor perenne del Derecho Romano es el de constituir
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la primera experiencia verdaderamente juridica y la expresion mas viva de la voca-
cion humana para el Derecho.

El Derecho Romano facilita de manera unica, afirma Kiessling, el estudio de las
relaciones del desarrollo politico, econémico y juridico, y ademas el estudio del dina-
mismo interior de una legislacion que también es de gran utilidad para el jurista
moderno. Asimismo, sirve especialmente para la educacion logica y para la com-
prension de nuevas leyes, todo ello por considerar, este autor, que el Derecho Roma-
no es la base de la logica del Derecho moderno.

Para finalizar, con el extracto de esta larga serie de afirmaciones de romanistas de
todos los paises en la citada encuesta de la revista Labeo, cabe traer a colacion aque-
llas palabras que el profesor Iglesias plasmoé en la misma: los romanistas estan lla-
mados a explicar la raiz del Derecho actual, a sefialar el encaje y disposicion que
determinados principios, reglas o instituciones romanas tienen, no sélo en los codi-
gos actuales, sino también en la ley del ideal juridico superior de la sociedad.

Por otra parte, las afirmaciones de Kunkel, aunque no aparecen en la encuesta de
la revista Labeo, fueron recogidas en un coloquio celebrado en la Universidad de La
Laguna, en el afio 1969.

El profesor Miquel*’ las recoge y las completa en «La ensefianza del Derecho en
Espafia». Dicen asi:

1.° Lo fundamental en el estudio del Derecho Romano es que ayuda a compren-

der que el Derecho es, primordialmente, producto historico.

2.° El Derecho Romano es la base de los ordenamientos juridicos de la Europa

continental. Por eso es imprescindible su estudio para un cabal conocimiento
de cualquiera de ellos.
3.° Al ser el Derecho Romano la base, el sustrato comun de los Derechos euro-
peos continentales, constituye el necesario punto de partida para el estudio del
Derecho comparado.

4.° El Derecho Romano es la base de la terminologia juridica. De ahi, su impor-
tancia como propedéutica juridica. Y algo mas: el Derecho Romano es la /in-
gua franca de los juristas europeos, es decir, una terminologia juridica comun
a los juristas, que es capaz de traspasar las mas diversas barreras lingiiisticas.

5.° El estudio del Derecho Romano sirve, eficazmente, para el adiestramiento del
jurista moderno en la técnica de la resolucion del caso concreto. En efecto, el
Derecho Romano —al igual que el moderno Derecho angloamericano— es un
Derecho eminentemente casuistico.

6.° El Derecho Romano constituye también un formidable antidoto contra el posi-
tivismo legalista y contra el leguleyismo, imperante en nuestros dias y que
practicamente reduce a la ley la produccion del Derecho.

7.° El Derecho Romano clasico es un modelo inigualable en la técnica del razo-

namiento juridico. Por tanto, constituye un adiestramiento muy interesante
para el jurista moderno.

8.° El estudio del Derecho Romano es una buena escuela para el aprendizaje de la

exégesis de los textos.
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En efecto, el jurista se enfrenta continuamente con la interpretacion de textos,
sean éstos legales o negociables, y un buen adiestramiento para la interpretacion de
los mismos lo constituye el analisis de las fuentes romanas.

También deseo tener en cuenta la opinién de Orestano, el cual sefiala, por otra par-
te, que la experiencia romanistica debe tomarse como elemento eficaz y concreto
aplicable a la experiencia presente.”

Toca, como afirma el profesor Iglesias, a los romanistas, en primer término, la
defensa del Derecho Romano, y no por propio bien, sino por bien que sirve a los inte-
reses de la sociedad. Los romanistas deben ser maestros auténticos en tal defensa, y
a todas horas y en toda circunstancia... Toca a ellos ser tan insignes maestros como
capaces de insuflar en los jovenes, jovenes escolares, un aire animador que no mue-
va a éstos a ignorar el Derecho Romano, para no dejar de ser juristas el dia de mafia-
na.*

Si, es verdad, y ademads el mismo Derecho Romano es un precioso ingrediente de
nuestra propia cultura occidental.”

Sin embargo, Guarino, considera que el futuro de la ensefianza del Derecho
Romano en las Facultades no es esperanzador y propugna una actualizacion de los
estudios romanisticos, mediante la utilizacion de un lenguaje dogmatico moderno y
la investigacion de temas relacionados con el Derecho positivo.*

Nosotros suscribimos la opiniéon de Biondi, cuando afirma que la mejor escuela
juridica sigue siendo siempre la de la jurisprudencia romana, que en modo definitivo
enseiio al mundo verdades universales y métodos eficientes.”’

Y la aportacion de la jurisprudencia romana se nos ofrece en tres aspectos: una
base previa, a modo de presupuesto o virtud general, prudentia; una segunda aporta-
cidn estaria constituida por la realizacién mas directa de la labor jurisprudencial, en
todo lo que ésta pueda tener de arte o experiencia vital; finalmente, en un tercer
momento mas impersonal y mucho mas cercano a la scientia, en donde podriamos
resumir todo lo que los juristas, en bloque, han ido sedimentando en cada época a tra-
vés de toda la inmensa produccion juridica.

Es verdad que de esta produccion y de este saber cientifico surgiran unos criterios
paradigmaticos —regulae iuris—, pero nunca seria a modo de axiomas abstractos
como las producciones cientificas de los civilistas del siglo X VIII.

Incluso, en esta tercera fase de aportacion cientifica, la scientia juridica romana
aparecera siempre unida a la realidad. La preocupacion constante del pensar juridico
es la solucién de los problemas, sin que la obtencion de la regula haya sido propues-
ta de antemano ni siquiera de modo inconsciente.”®

Por otra parte, cada vez es mas importante la fuerza de las corrientes doctrinales,
que tratan de orientar la ciencia y los sistemas juridicos hacia los caracteres estructura-
les y operativos de los derechos jurisprudenciales: es bien sabido que esa es la fisono-
mia que presenta la tradicion juridica europea hasta el momento de las codificaciones.

Si bien tampoco puede desconocerse que la llamada doctrina cientifica y la juris-
prudencia de los tribunales han desempefiado una funcién verdaderamente creadora
de Derecho en los sistemas juridicos codificados.

La concepciodn jurisprudencial del Derecho parece poder dar respuesta, ademas, a
algunos anhelos que no es dificil de apreciar en nuestro tiempo.”
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No quisiéramos terminar este breve apartado sin hacer mencién a las conocidas
palabras de Biondi'" que, en gran medida, condensan y registran gran parte del pen-
samiento romanistico actual: volvamos, pues, al Derecho Romano no como embara-
zosa erudicion, sino como ensefianza viva y actual, aproximémonos no tanto al millar
de leyes que, en sumayor parte, tuvieron vida efimera y afectan al campo de las curio-
sidades histéricas o de la comparacion juridica, sino sobre todo a la jurisprudencia
romana, busquemos penetrar en lo mas intimo de sus métodos y de sus directrices, y
si tenemos fe en seguirles, nuestro espiritu de juristas se sentira elevado, porque ten-
dremos conciencia de la grandeza y de la nobleza de nuestra mision.

Y concluimos este apartado sefialando que el estudio del Derecho Romano se jus-
tifica y se justificara siempre, ademas, por su finalidad formativa.

Porque el rigor practico que los juristas romanos utilizaron en su construccion es
lo que se debe procurar que aprendan hoy los juristas: plantear correctamente un pro-
blema juridico y razonar sobre él.

5. La forma de concebir y de articular la ensefianza del Derecho Romano se
encuentra en logica correspondencia con la vision que se tenga de la ense-
flanza del Derecho en general, estando también en funcion de la propia con-
cepcidn, que se tenga, respecto al fin que la Universidad debe de tener en la
vida social de nuestro tiempo.

No vamos a entrar en la concepcion que hoy se tiene de la Universidad. Tan so6lo sefia-
lar que, en este ultimo cuarto de siglo, la Universidad y la sociedad circundante consti-
tuyen dos esferas intimamente conectadas entre si y, en cierto modo, inescindibles.

Se ha dado paso a una Universidad menos elitista —si bien todavia se aflora
mucho dicho elitismo— y mucho més comprometida con el medio social en el que se
desenvuelve.

La proyeccion creciente de las exigencias sociales sobre la institucion universita-
ria parece, en efecto, presionar decididamente en el sentido de la «profesionaliza-
ciony de la ensefianza en la Universidad.

Por otra parte, la complejidad de la vida moderna, el progreso de la industrializa-
cidn, los grandes avances en los campos de la cibernética y de la informatica y la exa-
cerbacion del consumismo y, por tanto, la necesaria oferta de bienes y servicios que
ello comporta, dentro de todo un mundo «peligrosamente» competitivo, reclaman
apremiantemente la formacion de expertos profesionales exigiendo, en gran medida,
a la propia Universidad que los proporcione.

Pues bien, la formacion profesional, junto con el desarrollo cientifico y la exten-
sién de la cultura son las tres funciones basicas que de cara a este siglo XXI debe
cumplir esa vieja y hoy renovada institucion social, que es la Universidad espaiiola.'

Creemos que la Universidad debe de seguir, principalmente, al frente de la cultu-
ra y de la ciencia, verdaderas finalidades universitarias, si bien concebidas de forma
diferente, relacionandolas mas estrechamente con la vida de la comunidad como un
todo, y con los intereses generales que en ella laten.

En esta supervivencia esta en juego no sdlo la continuidad de la institucion uni-
versitaria, sino el progreso mismo, material y moral, de la Humanidad.

Sin el cultivo de la Ciencia, sin la adquisicion de nuevos conocimientos, el estan-
camiento, a mas o menos largo o corto plazo, seria inevitable.
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Incluso la marginacién de la ciencia y su minusvaloracion en el campo universi-
tario precipitaria, por otra parte, la muerte por consuncioén de la propia institucion uni-
versitaria que, privada de su savia vivificadora, acabaria manifestando su incapacidad
incluso para proporcionar la propia ensefianza profesional a los estudiantes, que es lo
que se pretende asignar como mision fundamental de la misma.

Estas consideraciones nos conducen, de la mano, a la vieja polémica entre quie-
nes conceden importancia primordial a la ensefianza y aquellos otros que se la otor-
gan a la investigacion.

Ahora bien, desde la perspectiva docente, en efecto, creemos que la tension entre
docencia e investigacion no deberia ni siquiera plantearse, por la sencilla razon de
que, ya a nivel universitario, la aptitud pedagogica, con ser bastante importante, no lo
es tanto como en otros niveles de la ensefianza.

Lo trascendente, en el campo de la ensefianza universitaria, a nuestro modo de ver,
es el dominio de una especialidad y el conocimiento de lo que se ha hecho acerca de
ella.

La calidad de la ensefianza dependera, pues, en una gran medida, de los conoci-
mientos que el docente posea sobre esa especialidad.

En este sentido debe evitarse que —como tantas veces sucede en la Universidad
masificada y deficientemente atendida que nos esta tocando vivir— el profesor se vea
abrumado de tantas horas lectivas, repitiendo sus clases diarias en varios grupos, lo
que le produce una sensacioén de mero repetidor, divorciandole, en gran medida, de su
importante y fundamental labor investigadora.

Realmente creemos que a un profesor universitario no se le deberia exigir una
excesiva cantidad de horas de ensefianza, para que dispusiera de mas tiempo para la
investigacion, siempre que lo empleara adecuadamente.

Ahora bien, debemos precisar que el interés de la asignatura troncal de Derecho
Romano, es el de cumplir una insustituible misién de proporcionar a los estudiantes
la base imprescindible para poder contemplar, en su justa medida, todo el desarrollo
del ordenamiento juridico general romano, cuya recepcion influyé tantisimo dentro
de la infraestructura cultural del mundo occidental. Ello para nosotros es fundamen-
tal, porque se trata, nada mas ni nada menos, que de la original y viva aportacion del
Derecho Romano a nuestra cultura juridica, de un Derecho Romano a la vez Ciencia
Histérica y Ciencia Juridica.

NOTAS

1. Una bonita descripcion de las comunidades antiguas, impregnadas por la religion y el
culto a los antepasados, se puede encontrar en la obra tradicional, si bien en muchos aspectos
superada, pero siempre sugestiva, de Foustel de Coulanges, La ciudad antigua, trad. esp. por
Gorbea, 3* ed., 1966.

2. Pomponio, D.1,2,2,47, afirma de él que: plurima innovare instituit.

3. El derecho de Justiniano propiamente dicho no es tanto el que encontramos en el Cor-
pus Iuris, sino mejor el de las nuevas leyes, las Novelas dadas hasta la muerte del emperador,
ocurrida en el afio 565. También, naturalmente, las leyes del mismo que se recogen en el Codi-
go, cuya segunda edicion, como es sabido, es del afio 534 y recoge muchas leyes que Justinia-
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no dio al curso de la composicion del Digesto, en especial, las llamadas «Cincuenta decisio-
nes», por las que se fueron resolviendo algunas contradicciones que los compiladores iban
advirtiendo al reunir y seleccionar el antiguo material de la Jurisprudencia. Estas leyes dadas
en los primeros afios, sin embargo, no nos muestran tan auténticamente al legislador Justinia-
no como aquellas otras posteriores, las Novelas, por las que el emperador, liberado ya de los
condicionamientos de la codificacion, afrontaba directamente los problemas reales de su épo-
ca: los defectos de la practica notarial, las exigencias de los banqueros, las condiciones de
emergencia en el caso de una epidemia, las cuestiones teologicas que agitaba a la sociedad
bizantina, etc.

4. Una vision de conjunto sobre la obra legislativa de Justiniano, nos la da Archi, Giusti-
niano legislatore, 1970. Vid., también, Bonini, Introduzione allo studio dell ‘eta giustinianea,
1977; y Biondi, Giustiniano I, principe e legislatore cattolico, 1936, cuyo objetivo fue defen-
der a aquel emperador de la censura de cesaropapismo.

S. Vid. Torrent, Derecho Puiblico Romano y sistema de fiientes, Zaragoza, 1991, p. 9.

6. Valifio, Instituciones de Derecho Privado Romano, Valencia, 1976 (1988), pp. 6 y ss.

7. Valifio, op. cit., p. 7.

8. Valifio, op. cit., p. 7'y ss. habla de que el «Derecho romano también designa la tradicion
historica que sobrevive, después de la caida del Imperio romano de Occidente, a través de la
Edad Media hasta nuestros dias...».

9. En las reglas e instituciones que se creaban, sobre las respuestas jurisprudenciales, se
basan las actuales codificaciones civiles, para cuyo estudio e interpretacion debe partirse de los
fundamentos romanisticos.

10. No obstante, puede decirse que el Derecho Romano se ha venido considerando desde
distintos puntos de vista, de tal forma que, entre las variadas significaciones conocidas, puede
sintetizarse, como afirma Orestano, en I/ Diritto Romano nella scienza del Diritto, en IUS, 2,
1951, p. 144, lo que se ha entendido por Derecho Romano: 1.° Derecho Romano como Dere-
cho Romano historico, es decir, considerando el Derecho Romano desde sus origenes hasta la
Compilacion justinianea. 2.° Derecho Romano como tradicion romanistica. 3.° Derecho Roma-
no como Derecho comiin europeo. 4.° Derecho Romano como Pandectistica. 5.° Derecho
Romano como ciencia del Derecho Romano historico. Vid. Albertario, Introduzione storica
allo studio del Diritto Romano giustinianeo, Milano, 1935.

11. X. D’Ors, Posiciones programaticas para el estudio del Derecho Romano, Santiago de
Compostela, 1979, pp. 15 y ss.

12. X. D’Ors, op. cit., pp. 15-16.

13. X. D’Ors. op. cit., pp. 16-17.

14. X. D’Ors, op. cit., p. 17.

15. X. D’Ors, op. cit., p. 17.

16. A. D’Ors, Elementos de Derecho Privado, Pamplona, 1960, p. 4.

17. Cfi- Fernandez Barreiro, Presupuestos de una concepcion jurisprudencial del Derecho
Romano, Santiago de Compostela, 1976, pp. 73 y ss.

18. Cfi: Fernandez Barreiro, op. cit., p. 79.

19. Wieacker, Historia del Derecho privado en la Edad Modei ‘na, trad. espafiola de Fer-
nandez, Jardon, Madrid, 1957, pp. S0y ss.

20. Cfi: Torrent, Derecho Piiblico Romano y Sistema de Fuentes, Zaragoza, 1991, pp. 26
y ss.

21. Koschaker, Europa y el Derecho Romano, trad. Santa Cruz, Madrid, 1955, p. 143.

22. Riccobono, Mos italicus e mos gallicus nella interpretazione del Corpus Iuris Civilis,
en Acta Congressus, 11, 1935, p. 241,

23. Koschaker, Europa y el Derecho Romano, cit., p. 167.

24. Koschaker, op. cit., p. 170.
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25. Entre los precursores de esta nueva direccion cabe sefialar a Lorenzo Valla, Andrés
Alciato, que fue el verdadero iniciador del renacimiento humanista, Carlos Sigonio, Ulrico
Zasio, Gregorio Aloandro y, en Espaiia, fundamentalmente, Antonio Agustin.

26. Vid. Torrent, Derecho Piiblico Romano..., cit., pp. 26 y ss.

27. Como, por el propio Alberico Gentili, italiano y profesor de Oxford.

28. Riccobono, Mos italicus e mos gallicus nella interpretazione del Corpus Iuris Civilis,
cit., pp. 377 y ss.

29. Astuti, Mos italicus e mos gallicus nei dialoghi de «ius interpretibusy» di Alberto Gen-
tili, Bologna, 1947.

30. Kosch, Humanismus und Jurisprudenz, Der Kampfzwischen mos italicus und mod
«gallicus», an der Universitdt, Bassel, 1955.

31. Koschaker, Europa y el Derecho Romano, cit., p. 357.

32. Wiacker, Historia del Derecho Privado de la Edad Moderna, cit., p. 265.

33. Koschaker, Europa y el Derecho Romano, cit., p. 358.

34. Los iusnaturalistas mas destacados, como Groccio, Puffendorf, Wolf y Darjes, demos-
traron ser no solo profundos conocedores del Derecho Romano, sino incluso admiradores de
éste.

35. A. D’Ors, Los romanistas ante la crisis de la Ley. Coleccion «O crece o muere». Una
relacion mas amplia en L 'Europa e il Diritto Romano, 1, Milano, 1953.

36. Cfi: Fernandez Barreiro, Presupuestos..., cit., pp. 85-86.

37. Cfi: Torrent, op. cit., p. 28. Para él, «la publicacion del BGB supuso la pérdida de vigen-
cia préctica del Derecho romano, lo que produjo por si mismo la falta de interés de los juristas
précticos por nuestros estudios al convertirse el Derecho romano en un Derecho histérico, pero
entre los romanistas -—continda diciendo este importante autor— este mismo hecho trajo un
cambio de mentalidad en el estudio del Derecho romano que, al convertirse en historico, se
convierte en ciencia; pierde su vertiente utilitarista y pragmatica para ser estudiado en si mis-
mo, para su mejor conocimiento, es decir para ser estudiado cientificamente».

38. Vid. Marini, Savigny e il metodo della scienza giuridica, Milano, 1966, pp. 93 y ss.

39. Orestano, Introduzione allo studio storico del Diritto Romano, rist. 2* ed., Torino, p.
207.

40. Orestano, op. cit., p.217.

41. Cfi: Fernandez Barreiro, Presupuestos..., cit., p. 88.

42. Iglesias, Estudios Romanos de Derecho e Historia. Del Derecho Romano al Derecho
moderno, p. 218.

43. Cfi: Garcia Garrido, Derecho Privado Romano, Acciones, Casos, Instituciones, reim-
presion cuarta edicion reformada, Madrid, 1989, p. 113.

44. Iglesias, Estudios Romanos..., cit., pp. 221 y ss.

45. lIglesias, Estudios Romanos..., cit., p. 218.

46. Fuenteseca, El gran dilema histérico del pensamiento juridico europeo: ;ley politica o
ley natural?, Universidad Auténoma de Madrid, 1978, pp. 21 y ss.

47. A. D’Ors, Los romanistas ante la crisis de la Ley..., cit., p. 20.

48. Ortega Carrillo de Albornoz y Camacho Evangelista, Juristas Romanos y Prdactica
Jurisprudencial, Granada, 1986, p. 7.

49. Ortega Carrillo de Albornoz y Camacho Evangelista, op. cit., p. 7.

50. X. D’Ors, Posiciones programaticas para el estudio del Derecho Romano, cit., pp. 17
y ss.

51. X. D’Ors, op. cit., pp. 17-18.

52. A. D’Ors, Presupuestos Criticos para el estudio del Derecho Romano, Salamanca,
1943, p. 63.

53. Arias Ramos-Arias Bonet, Derecho Romano, 1, Madrid, 1986, pp. 8-9.
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54. Iglesias, Estudios..., cit., p. 98.

55. Ortega Carrillo de Albornoz y Camacho Evangelista, Juristas Romanos y Practica
Jurisprudencial, cit., pp. 15y ss.

56. Ortega Carrillo de Albornoz y Camacho Evangelista, op. cit., pp. 24 y siguiente.

57. Torrent, Derecho Piiblico Romano y Sistema de Fuentes, Zaragoza, 1991, p. 9.

58. Torrent, Derecho Putblico Romano y Sistema de Fuentes, cit., p. 10.

59. Torrent, op. cit., pp. 10-11.

60. Torrent, Conceptos fundamentales del ordenamiento juridico romano, Salamanca,
1973, pp. 9 y ss.

61. Torrent, Derecho Piiblico Romano y Sistema de Fuentes, cit.,p. 11.

62. Torrent, Derecho Piblico Romano y Sistema de Fuentes, cit., p. 11, subraya la impor-
tancia de estos factores y considera objeto especifico del estudio del Derecho Romano «el
conocimiento histérico de las instituciones juridicas romanas en su unidad sistematica».

63. Actualmente, y desde hace ya muchos afios, sigo en mi programa la linea del profesor
Varela Mateos, con el cual me identifico plenamente, tanto humana como cientificamente, y
aunque ha sido para mi muy dolorosa y sentida su partida de la Universidad de Zaragoza para
incorporarse a la Facultad de Derecho de la Universidad Auténoma de Madrid, de lo cual me
congratulo, sigo cientificamente conectado a él, manteniendo el mismo programa y la misma
linea de explicacion que de él aprendi. Por tanto, en cuanto al Derecho Publico Romano, pri-
mero estudio una introduccion, para pasar al estudio de las Instituciones Politico-Constitucio-
nales, distinguiendo los periodos siguientes: a) Monarquia; b) Republica; c) Imperio; d) El
Derecho Romano y las Escuelas de Oriente; y e) El Derecho Romano en Occidente. Después
ya doy paso al estudio de las Instituciones.

64. Modestino es uno de los tltimos jurisconsultos clasicos. Aun se le menciona como vivo
en un rescripto de Gordiano del afio 239, como podemos ver en C.I. 3,42,5.

65. Bonfante, Storia del Diritto Romano, 1931, vol. 1, pp. 30-31.
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1. DEFINICION

Es frecuente oir a personas que asisten a la consulta, bien del psicdlogo, bien del
médico generalista, sintomatologia como «estoy muy nervioso», «tengo mareos y
sudoracion sin venir a cuento», «no puedo dormir con las preocupaciones», «me que-
do paralizado o en blanco ante algunas situaciones», «me encuentro siempre cansa-
doy, «a veces me late el corazén muy deprisa o tengo sensacion de ahogo»... Estas
personas lo que estan expresando a través de diferentes sintomas como disnea, taqui-
cardia, tension muscular, sudoracion, insomnio, nerviosismo, etc., es una alteracion
emocional que se denomina angustia en términos genéricos.

La ansiedad es la manifestacion subjetiva de un estado emocional en el que el
individuo se siente y se describe como inquieto, nervioso, tenso, atemorizado o exce-
sivamente preocupado por temas concretos o quizas indefinidos, experimentando esa
ansiedad no so6lo a nivel psiquico, sino también a nivel corporal, con el cortejo de
manifestaciones somaticas que en el parrafo anterior hemos descrito. Bioldgicamen-
te se trata de un estado de «alertay frente a una supuesta amenaza que prepara al orga-
nismo para un gasto suplementario de energia.

La delimitacion del sindrome ansiedad, como de muchos otros estados emociona-
les, no es del todo tan sencilla: se solapa con el miedo ante amenazas concretas y rea-
les; y, las manifestaciones de la ansiedad son cambiantes, entre distintos individuos e
incluso en el mismo individuo a lo largo del tiempo.

La categoria diagnostica de trastorno por angustia se reconocio oficialmente por
primera vez con la publicacion del Diagnostic and Statistical Manual of mental
Disorders (DSM III) cuyos criterios fueron ligeramente modificados con la publica-
cion, en 1987, de la version revisada, el DSM-III-R. Los sintomas incluyen: dificul-
tad para respirar (sensacion de ahogo); mareos, sensacion de inestabilidad o desvane-
cimiento, etc., etc., que se veran en el apartado de sintomatologia.

La ansiedad podemos definirla como una respuesta emocional compleja que apa-
rece como resultado de la apreciacion personal de que no se tiene control de la situa-
cion o del curso de los acontecimientos. Es el correlato a una activacion biologica
comun a todos los seres humanos, que constituye una reaccion de alerta del organis-
mo ante diferentes estimulos internos (por ej., taquicardia), o externos (por €j. estar
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esperando la bronca del jefe). La ansiedad es el resultado de la interaccion de diver-
sos sistemas neuronales que incluyen las areas corticales prefrontal y temporal.

El mas importante es el sistema limbico (cerebro emocional) formado por el
hipotalamo (regulador neuroendocrinolégico), el area septal (regulador de la vida
instintiva) y el hipocampo (que recoge la informacién del mundo exterior). El area
cortical temporal es muy importante porque almacena todas las experiencias previas.
El sistema limbico esta regulado por el sistema septohipocampico, que es basica-
mente serotoninérgico, dando lugar su activacion a la liberacion de cortisol y a expe-
rimentar estados emocionales desagradables. También se produce una hiperactiva-
cién noradrenérgica, propia de los estados de alerta y alarma, lo que da lugar, a nivel
periférico, al cuadro de sudoracion, piloereccion, sequedad de boca, taquicardia,
broncodilatacion, etc., propios de los estados de ansiedad. El 50% de las neuronas
noradrenérgicas del SNC se encuentran en la protuberancia del locus coeruleus.

Desde que las benzodiacepinas han demostrado su eficacia (no exenta de riesgos
de habituacion o dependencia) en el tratamiento de la sintomatologia ansiosa, se ha
sugerido como mecanismo bioldgico de la ansiedad la presencia de alteraciones en
los receptores benzodiacepinicos en el cerebro, que se encuentran situados en las neu-
ronas gabérgicas y forman un complejo sistema junto a los canales de Cl+. Las ben-
zodiacepinas se unen a estos receptores favoreciendo la accion del GABA, neuro-
transmisor inhibidor por excelencia, que al ser activado elicita una accion ansiolitica.

Pero, la ansiedad no siempre conlleva alteracion psiquica o enfermedad: que una
persona tenga una crisis de ansiedad o de panico ante una catastrofe o acontecimien-
to natural —aunque esporadico y anémalo—, se considera normal; pero si la presen-
ta de forma inesperada —en el sillon de su casa, en la cola del supermercado, en su
deambular callejero—, ya no sera normal. O sea, la ansiedad normal es la que pre-
senta el nivel dereaccidonadecuado, durante el tiempo preciso y en respuesta a un esti-
mulo apropiado y objetivable. Es una ansiedad adaptativa.

La ansiedad también puede ser considerada un rasgo de personalidad, y, por lo
tanto, un modelo de comportamiento consistente y persistente en un individuo, sin
que ello nos lleve a la conclusion de que hay personas ansiosas y no-ansiosas, sino
que se tiene una mayor o menor tendencia a la ansiedad.

La ansiedad se considera patoldgica o no-adaptativa cuando la frecuencia, la
intensidad y la duracién son exagerados, produciendo un sufrimiento importante en
la persona, y, una gran limitacion en la vida normal.

2. DIAGNOSTICO

El proceso diagnostico de un trastorno de ansiedad, tiene cuatro fases, con una
previa que es la entrevista:

Previa: La entrevista inicial, dados los recelos del sujeto, debe tener las siguientes
caracteristicas: interés por el sujeto y los sintomas que dice tener; profesionalidad en
el entrevistador y experiencia en el diagndstico de esta patologia; asegurarse de que
se ha entendido bien los sintomas y las prioridades del sujeto, reconociendo su sufti-
miento y su preocupacion; naturalidad; tratar de eliminar recelos, y desenmascarar las
somatizaciones.
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1. Reconocimiento de la ansiedad como causa de los sintomas que presenta el
sujeto. Para ello se realizard una anamnesis completa, recogiendo antecedentes per-
sonales y familiares que sean significativos, segln la siguiente tabla:

SINTOMAS SINDROMES TRASTORNOS

Disnea, palpitaciones, mareos, Sindrome ansioso Trastorno de panico
nauseas, vomitos, malestar gastrico,

despersonalizacion, miedo a morir,

miedo a perder el control

Sudoracion, oleadas de frio y calor, Ataque de panico TAG (trastorno de
parestesias ansiedad generalizada)
Hiperpreocupacion, hipervigilancia Ataque de panico Trastorno de adaptacion
Insonmio de conciliacion, Sindrome fébico Trastorno fobico

suefio inquieto, temor no controlado,
aprension, hipocondria

Conductas de evitacion Sindrome fébico Fobia simple

2. Descartar que tales sintomas sean resultado de una enfermedad orgéanica y no
una somatizacion psicologica.

Hay enfermedades orgénicas que pueden producir los mismos sintomas que presentan
los pacientes con trastornos de la ansiedad, como son enfermedades tiroideas, crisis hipo-
glucémicas, trastornos cardiacos, asma, embolias pulmonares, anemias, accidentes vascu-
lares cerebrales, sindrome premenstrual y menopausico, etc. Por ello, y para un diagnos-
tico no erréneo, habra que realizar en el sujeto, por parte de los correspondientes
especialistas, exploracion fisica completa, analitica general, ECG, pruebas tiroideas, etc.

Hay también algunos farmacos que pueden dar lugar, con su ingesta, a cuadros
pseudoansiosos, como son las hormonas tiroideas, los simpaticomiméticos, los corti-
coides, la insulina, los antidepresivos, los antiparkinsonianos, los anticonceptivos, la
remitidina, etc. Habra que descartar que el sujeto se encuentre con la ingesta de algu-
no/s de esos farmacos.

3. Diferenciar al paciente ansioso de otro con trastorno psicopatologico.

Es decir, valorar si lo que hay en el sujeto es una ansiedad primaria o una ansie-
dad secundaria a alguna otra psicopatologia. Basicamente, el diagnostico diferencial
debe realizarse en relacion con la depresion (tabla 2) y el auso de sustancias psicoac-
tivas, ya que tanto los sindromes de abstinencia como las intoxicaciones con algunas
de ellas pueden dar lugar a crisis de ansiedad.

Tabla 2. Diagnostico diferencial entre los sindromes ansioso y depresivo

ANSIEDAD DEPRESION

Humor ansioso Humor hipotimico

Inquietud, aprension Apatia, falta de interés

Hiperpreocupacion Disminucion de la capacidad de disfrutar

Muiltiples somatizaciones Molestias somaticas habituales amplificadas

Hipocondria Insomnio de segunda y tercera fase

Pensamientos de muerte Ideacion de inutilidad, menosprecio, culpa
Ideacion de muerte y autolitica
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4. Determinar el diagndstico de ansiedad especifico.

Para ello, deberemos tener en cuenta la edad de inicio, la forma de presentacion
de los sintomas de ansiedad, la duracién de los mismos, la presencia o ausencia de
factores precipitantes. Ademas se deben evaluar los distintos componentes de la
ansiedad: fisioldgico, cognitivo y conductual, en relacion con las situaciones o facto-
res ambientales en las que se manifiesta el trastorno.

Para satisfacer los criterios diagnosticos de trastorno por angustia, por lo menos
algunas de las crisis de angustia deben aparecer de forma inesperada o espontanea; es
decir, en ausencia de desencadenantes especificos y objetivos ambientales o situacio-
nales, como entrar en un ascensor, hablar en publico, contacto con reptiles, perma-
nencia en espacios cerrados o abiertos u otras situaciones que provocan una evitacion
temerosa en algunas personas. Ademads, los criterios diagndsticos requieren un agru-
pamiento de por lo menos cuatro crisis a lo largo de un periodo de un mes, o una o
mas crisis seguidas por al menos un mes de miedo a experimentar nuevos episodios.
(Véase el apartado «sintomasy).

En relacion con el diagndstico diferencial, hay que tener en cuenta que existen otros
muchos procesos en los que puede aparecer crisis de angustia. El mas comun es la fobia
simple (en la que la angustia aparece durante o inmediatamente antes de la exposicion
a la situacion temida, y no en otras situaciones) y las fobias sociales, que sélo aparece
la angustia cuando el individuo se siente el centro de atencion de los demas. Entre las
demés anomalias que deben incluirse en el diagndstico diferencial se incluyen la claus-
trofobia, depresion grave, desordenes disociativos, ansiedad generalizada sin angustia,
abstinencia de alcohol o drogas, abuso de estimulantes y trastornos fisicos como enfer-
medades cardiacas, adrenales, vestibulares, tiroideas o trastornos convulsivos.

INSTRUMENTOS

Entre otros, se pueden citar:

1. Screening de los trastornos de ansiedad de Wilson y Jungner, poco utilizado
en los dambitos psicologicos, y algo mas (pero también poco) en los niveles
médicos no especialistas (atencion primaria).

2. Cuestionario de salud general de Goldberg (GHQ-28). Data de 1972. Subes-
cala de ansiedad. Esta subescala consta solo de siete items, considerando que
hay trastorno de ansiedad cuando se contesta positivamente a cuatro de ellos.

3. Escala de ansiedad y depresion de Goldberg (1988) EADG, que logra una bue-
na discriminacion diagnoéstica entre la ansiedad y la depresion.

4. HADS. Hospital Anxiety and Depression Scale. Se utiliza en ambitos hospita-
larios cuando fallan los cuestionarios. Contiene dos escalas de 7 items: una
para la ansiedad y otra para la depresion con un puntaje maximo de 21 y pun-
to de corte situado entre 10/11.

5. Mas utilizadas en el ambito psicoldgico son las escalas TAS, de Taylor.

El DSM-IV (Masson, S.A., Barcelona, 1995) expresa, con los cddigos 300, los
criterios para el diagnostico de crisis de angustia (ataques de panico), cuando hay una
aparicion temporal y aislada de miedo o malestar intensos acompaifiada de cuatro (o
mas) de los siguientes sintomas, que se inician bruscamente y alcanzan su maxima
expresion en los primeros 10 minutos:
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. Palpitaciones, sacudidas del corazon o taquicardia.
. Sudoracion.

. Temblores o sacudidas.

. Sensacion de ahogo o falta de aliento.

. Sensacion de atragantarse.

. Opresion o malestar toracico.

. Nduseas o molestias abdominales.

. Inestabilidad, mareo o desmayo.

. Sensacion de irrealidad o despersonalizacion.

10. Miedo a perder el control o volverse loco.

11. Miedo a morir.

12. Parestesias (sensacion de entumecimiento u hormigueo).
13. Escalofrios o sofocaciones.

0NN AW —

NeJ

3. SINTOMAS
La aparicion de crisis de angustia es fundamental para el diagnoéstico del trastor-
no por angustia. Esas crisis consisten en periodos definidos de miedo o sufrimiento
intenso, en los que al menos cuatro de los sintomas abajo listados se desarrollan stibi-
tamente, alcanzan un maximo al cabo de unos diez minutos ¥, en los casos tipicos,
duran alrededor de otros diez minutos. Las crisis pueden recidivar de forma répida y
repetida, y, una vez que los sintomas ceden, la ansiedad intensa puede durar muchas
horas. Estos sintomas, incluyen:
1. Componente fisiologico (lo que se siente):
Dificultad para respirar (sensacion de ahogo).
Mareos, sensacion de inestabilidad o desvanecimiento, vértigo.
Palpitaciones o aceleracion del pulso (taquicardia). Dolor precordial.
Temblor o agitacion.
Sudoracion.
Atragantamiento.
Néuseas o molestias abdominales.
Sensacion de entumecimiento u hormigueo (parestesias).
Sofocos o escaloftios.
Dolor o molestias toracicas.
Miccién frecuente y dolor genital.
Cefaleas...
2. Componente cognitivo (lo que se piensa):
Sobreestimacion del grado de peligro.
Atencion selectiva a lo amenazante.
Interpretacion de los sucesos de forma catastrofica.
Infravaloracion de la capacidad personal de afrontamiento.
3. Componente conductual (lo que se hace):
Escapar fisicamente de la situacion amenazante.
Evitacion de situaciones futuras de amenaza.
Comportamientos iracundos o agresivos.
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Hiperactividad ineficiente.
De cuerdo con el DSM-IV existen diferentes trastornos de ansiedad, que son:
Trastornos de panico con o sin agorafobia.
Agorafobia sin ataques de panico.
Trastorno de ansiedad generalizada (TAG).

Fobia especifica.
Fobia social.

Trastorno obsesivo-compulsivo.
Trastorno por estrés postraumatico.
Trastorno por estrés agudo.
Trastorno de ansiedad debido a enfermedad somatica.
Trastorno de ansiedad inducido por sustancias psicoactivas.
Trastorno de ansiedad inespecifico.
Resumiremos las caracteristicas de los ataques de panico en cada uno de ellos,

segun la siguiente tabla:

TRASTORNO

CARACTERISTICAS DEL ATAQUE DE PANICO

Trastorno de panico

Ataques de panico recurrentes, algunos inesperados,
asociados a ansiedad de anticipacion, acompaiiados
de evitacion fobica ante situaciones desencadenantes.

Fobia especifica

Ataque de panico tras exposicion al objeto especifico.

Fobia social

Ataque de panico en situacion social no habitual.

TOC Trastorno
obsesivo-compulsivo

Ocurre en respuesta a una idea obsesiva o ante la
imposibilidad de llevar a cabo un ritual establecido.

Trastorno por estrés agudo

Ataque de panico durante el flashback del
acontecimiento traumatico.

Trastorno por estrés
postraumatico

Ataque de panico durante el flashback
del acontecimiento traumatico.

Secundario a enfermedad
organica

Hipertiroidismo, enfermedad coronaria,
enfermedad incapacitante, carcinomas...

Secundaria a intoxicacion
o sindrome de abstinencia

Cafeina, anfetaminas, cannabis, LSD, alcohol,
cocaina, opiaceos...

4. FORMAS CLINICAS

Los trastornos fundamentales de ansiedad/angustia, puros, que cumplen los crite-

Trastornos de ansiedad:

rios internacionales de la OMS son:

Trastorno de ansiedad paroxistica episddica (TAPE), o trastorno de panico.
Trastorno de ansiedad generalizada (TAG).

Trastorno mixto ansios-depresivo.

Trastornos de adaptacion/reactivos:

Con ansiedad.
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Mixto con ansiedad y otras emociones (depresion).

Pasamos a glosarlos brevemente:

El TAPE tiene como caracteristica esencial la presencia de crisis recurrentes de
ansiedad grave (panico), no limitadas a ninguna situacion o conjunto de circunstan-
cias particulares (a diferencia de las fobias), siendo, por lo tanto, imprevisibles. Los
sintomas predominantes varian de un caso a otro, pero es frecuente la aparicion
repentina, y quizas predominante, de los sintomas somaticos. Durante la crisis, que
suele durar unos pocos minutos, hay un temor secundario a morirse, a perder el con-
trol, a enloquecer. También es frecuente que se dé la ansiedad anticipatoria, o miedo
persistente a tener otro ataque de panico.

EI TAG tiene como caracteristica esencial una ansiedad generalizada y persistente que
no esta limitada y ni siquiera predomina en ninguna circunstancia ambiental en particular.
El sujeto debe tener sintomas de ansiedad la mayor parte de los dias durante al menos
varias semanas seguidas. Su curso, aunque variable, tiende a ser fluctuante y cronico.

El Trastorno mixto ansioso/depresivo se categoriza cuando se dan conjuntamente
sintomas de ansiedad y de depresion, pero ninguno de ellos predomina claramente ni
tiene entidad suficiente como para justificar un diagndstico por separado.

Los trastornos de adaptacion o reactivos se tratan de estados de ansiedad que apa-
recen en el periodo de adaptacion a un cambio biografico significativo o a un acon-
tecimiento vital estresante que es el desencadenante de este patréon de comporta-
miento. Se caracterizan porque no aparecen en ausencia del agente estresante; porque
hay con éste una relacion temporal causa-efecto, y porque la duracion de los sintomas
no se prolonga demasiado (habitualmente no mas de seis meses).

En el siguiente cuadro podemos apreciar las diferencias entre el CIE-10 y el
DSM-1V en relacion con este problema:

DSM-1V

Trastorno de ansiedad

TRASTORNOS

Agorafobia (con o sin trastorno

de ansiedad paroxistica (panico).
Fobias sociales. Fobias especificas.
Otros trastornos fobicos.

Cie-10
Trastorno de
ansiedad fobica

Trastornos de panico. TAG.
Trastorno mixto ansioso-depresivo.
Otros.

Trastorno obsesivo-compulsivo.

Otros trastornos de
ansiedad

Trastorno obsesivo
compulsivo

Reaccion a estrés agudo.
-Trastorno de estrés postraumatico.
Trastorno de adaptacion.

Reacciones a estrés
y trast. de adaptacion

Trastorno de ansiedad debido a
enfermedad (croénica, incurable,

Trastorno mental por
lesion cerebral o

enfermedad somatica

con prondstico fatal...).

Trastorno por consumo

Trastorno de ansiedad por ingesta

de sustancias psicoactivas de psicotropos.
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5. ETIOPATOGENIA

Para entender como se llega a padecer un trastorno de ansiedad es preciso tener en
cuenta las diferencias entre ansiedad normal (no patologica) y ansiedad patologica.

La ansiedad normal tiene una funcion adaptativa, mejora el rendimiento, su reper-
cusion somatica es leve y se percibe como un sentimiento reactivo.

La ansiedad patoldgica dificulta la adaptacion, disminuye el rendimiento, es pro-
funda y persistente, es incapacitante, tiene mayor repercusion somatica y se percibe
como un sentimiento vital inmotivado.

En la génesis y desarrollo de los trastornos de ansiedad, podemos encontrar los
factores siguientes:

1. Factores psico-sociales: a) Necesidades primarias

b) Factores psicologicos (teorias)
c) Factores sociales
d) Factores de personalidad
2. Factores bioldgicos: a) Genéticos
b) Estructurales
c¢) Bioquimicos
3. Factores concomitantes: a) Predisponentes
b) Precipitantes
¢) Mantenedores

l.a) Las necesidades primarias; salud, dinero y amor, son uno de los elementos
etiopatogénicos mas importantes en la medida en que no estan satisfechos en el suje-
to. Los peligros y amenazas a la salud se revelan como factores psicoldgicos de ries-
g0, vy, entre ellos, la amenaza a la propia integridad personal, el miedo a extrafios, la
separacion de los conocidos, el miedo a la capacidad de ser amado, el miedo a perder
el control de las funciones basicas, el miedo al dolor y la muerte, etc.

En relacion con el dinero, las dificultades econdmicas, los conflictos laborales, el
miedo a perder el empleo, la jubilacion...

En relacion con el amor, los problemas afectivos y las dificultades interpersona-
les.

1.b) Factores psicologicos. Son muy dependientes de las teorias psicoldgicas que
los sustentan y que vamos a ver, de forma muy resumida, lo que puede implicar una
menor claridad en su contenido en aras de una menor extension.

Teorias psicoanaliticas. La ansiedad es precisamente en esta teoria el niicleo de las
neurosis en general, y mas en concreto de la neurosis de ansiedad, siendo el resulta-
do de conflictos psicologicos subyacentes, inconscientes para el individuo, que elici-
tan en el sujeto unos mecanismos de defensa, entre los que esta la represion. Freud,
que inicialmente entendié la angustia como un proceso mas bioldgico o fisioldgico
consistente en la respuesta del organismo a la sobreexcitacion derivada del impulso
sexual (libido) insatisfecho, pronto llegd a una nueva interpretacion: la angustia es la
sefial psicologica de alarma en situaciones peligrosas, cuando impulsos inaceptables,
para él fundamentalmente de origen sexual, amenazan con salir a la superficie. Otros
autores e incluso discipulos como Adler o Jung dieron mayor énfasis a problemas dis-
tintos de los sexuales, de indole mas social y cultural. A éstos les siguieron también
Horney, Fromm, Sullivan, etc.
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Teorias conductistas. La ansiedad se contempla como el resultado de un proceso
condicionado, o una respuesta aprendida de temor ante determinados estimulos
ambientales o internos; hay un proceso de apredizaje desadaptador y como resultado
se producen respuestas emocionalmente condicionadas. En el condicionamiento cla-
sico la ansiedad y la angustia surgen por directa asociacion de estimulos, y tiende a
generalizarse y extenderse a estimulos neutros (modelo de Watson y Rayner).

El modelo de condicionamiento operante o instrumental explica mejor la conduc-
ta de evitacion del miedo o de la angustia: la conducta, por ejemplo, de evitacion (de
los estimulos nocivos) es el instrumento que provoca consecuencias en el ambiente,
en este caso, la abolicion o mejora del problema y consiguiente placer; en conse-
cuencia con este tipo de refuerzo la conducta tiende a perpetuarse siguiendo las leyes
de la psicologia del aprendizaje.

Teorias cognitivistas. Contemplan la ansiedad como resultado de cogniciones
patologicas. El individuo percibe situaciones, internas o externas, las evalia y saca
sus conclusiones («cogniciones»); de acuerdo con su valoracion y experiencias pre-
vias, tiene una respuesta emocional ante las mismas (observable o no), etiqueta men-
talmente la situacion y la afronta con estilo y conducta determinados. Estas teorias
enfatizan que determinados estilos de pensamiento defectuosos o distorsionados no
solo acompafian, sino que también preceden a los trastornos ansiosos, especialmente
a los trastornos de ansiedad paroxistica episddica (panico), sobreestimando por parte
del sujeto el grado de peligro y subestimando sus capacidades de afrontamiento.

1.¢) Factores sociales.

Partiendo del modelo bio-social de Goldberg y Huxley, sefialan como factores
sociales de riesgo los siguientes:

Una temprana pérdida o separacion de los padres.

La crianza inadecuada del nifio.

Los problemas o adversidad social crdnica.

Los acontecimientos vitales productores de estrés.

Estos ultimos, los acontecimientos vitales, han sido los factores mas documenta-
dos en los ultimos estudios, y, entre ellos, de forma mas importante los que represen-
tan algln peligro o amenaza para el sujeto. Los factores mas patogénicos son:

Grado importante de la adversidad.

Percepcion de la ambigiiedad de la amenaza.

Grado de hiperactivacion o «arousal» que se genera.

Fallos en la estrategia de afrontamiento.

Factor temporal (tiempo de recuperacion).

Grado de significacion del acontecimiento para el sujeto.

Interpretacion personal negativa del acontecimiento.

Otros factores sociales relacionados con los trastornos de ansiedad se refieren a la
pretendida pérdida de valores y al hedonismo de la sociedad; a inadecuados modelos
familiares o en personas de autoridad formativa, como los maestros; a factores socio-
demograficos, como el sexo femenino, la escolaridad deficiente, el mayor numero de
hijos...

Entre los factores de proteccion del modelo de Goldberg y Huxley, que son los
que antagonizan la aparicion de la ansiedad, se citan:
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La satisfaccion en las relaciones personales.

La experiencia de éxito en alguna actividad.

Un adecuado contacto social.

La armonia conyugal o de pareja.

Unos adecuados «rol modelsy.

1.d) Factores de personalidad. En etiopatogenia deben considerarse los modelos
de personalidad predisponentes, que son aquellos rasgos o modos de ser persistentes
y habituales en el sujeto, se encuentran los siguientes:

Neuroticismo (factor N).

La introversion.

La inadecuada capacidad de afrontamiento y de asertividad.

El alto grado de «locus de control externo».

Los diferentes tipos de personalidad (ansiosos, obsesivos o anancasticos, depen-
dientes, etc.).

2.a) Factores genéticos. La importancia de los factores genéticos se observa en los
siguientes datos:

En el TAPE (Trastorno de Panico). El 50% de los afectados tiene al menos un
familiar con el mismo trastorno. Cuando el trastorno lo padece un familiar en primer
grado, hay un 15-25% de riesgo a lo largo de la vida. En estudios gemelares monoci-
gdticos (MZ) hay una mayor concordancia (unas S veces mas) y 6 una heredabilidad
en torno al 35-40%. Contintia en estos momentos la busqueda del «gen de panico».
Hay una asociacion significativa con la hiperlaxitud articular en progenitores.

En el TAG (Trastorno de ansiedad generalizada), el 20% de pacientes tienen al
menos un familiar con el mismo trastorno, lo que indica que hay mucha mas modes-
tia que en el TAPE.

Resumiendo, los estudios para determinar el modelo hereditario no son conclu-
yentes en la actualidad, habiéndose contemplado tanto un tinico gen dominante o
recesivo, ambos con penetrancia incompleta y tasa de fenocopia variable, como un
trastorno debido a dos locus o bien poligénico. Recientemente, en Espafia, el grupo
Bulbena ha documentado una asociacién del TAPE con la hiperlaxitud articular,
como antes se indico.

En relacion con el TAG sélo se ha podido documentar a niveles clinicos, el mis-
mo trastorno en el 20% de los familiares; tampoco se ha podido documentar mayor
concordancia en MZ ni agregacion familiar en la descendencia; pero si se ha visto un
solapamiento genético con la depresion mayor.

2.b) Factores estructurales.

En relacién con las bases neuroanatomicas, diversos estudios sugieren anomalias
estructurales en los trastornos de ansiedad, basandose en estudios experimentales de
neuroimagen. Se reconocen al sistema limbico y al cortex paralimbico como las
estructuras preferentemente afectadas (lo que ocurre también en otros trastornos de
tipo emocional). Segtin la teoria de Gray, su «sistema de inhibicion conductual ten-
dria sus bases en relacion con el sistema limbico, que, al recibir informacién tanto del
exterior como de estados internos, se activa durante el castigo o la frustracion, deter-
minando inhibicién conductual y ansiedad, y los efectos de su activacion podrian pre-
venirse mediante diversos ansioliticos (ej.: grupos benzodiacepinicos), o/y con trata-
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mientos conductistas que permitan la habituacion del sistema a los estimulos ansio-
genos.

Una estructura importante en la génesis de la ansiedad es el «locus coeruleusy,
que puede mediar un amplio abanico de respuestas cognitivas, neuroendocrinas, car-
diovasculares y motoras que acompaiian a la ansiedad. Su activacion produce inhibi-
cion de la actividad neuronal en regiones cerebrales que reciben proyecciones del
locus coeruleus, disminuyendo el metabolismo y flujo cerebral en estas areas. La esti-
mulacion experimental (o inducida farmacoldégicamente) produce respuestas de mie-
do y ansiedad; la ablacion del locus coeruleus o el empleo de diversos medicamentos
que actian como ansioliticos (clonidina, propanolol, morfina, benzodiacepinas,
endorfinas y ADT triciclicos), anula dicha respuesta ante un estimulo amenazante.

Asimismo, los estudios de neuroimagen en sujetos con tratamiento de TAPE, han
detectado cambios globales en relacion con la vasoconstriccion inducida por la hiper-
ventilacion provocada; y alteraciones localizadas en 16bulos temporales y frontales,
asi como zonas de hipocampo, pero que no se han replicado para dar conclusiones
consistentes.

En relacion con las bases neuroquimicas, hay que tener en cuenta que la neuro-
transmision quimica es el proceso mediante el cual una neurona libera una molécula
neurotransmisora (primer mensajero), que se une al receptor de otra neurona para
facilitar la transmision del impulso nervioso. Previamente se habréa producido la sin-
tesis del neurotransmisor en el polo presinaptico y su almacenamiento en las vesicu-
las sinapticas.

Se han descrito numerosas sustancias neurotransmisoras, aunque, en relaciéon con
la ansiedad, deben destacarse las siguientes: el 4cido aminobutirico (GABA), que es
un inhibidor fundamental para conocer el mecanismo de accion de las BZD (benzo-
diazepinas); la noradrenalina (del grupo de las catecolaminas); la serotonina (de las
indolaminas). Las teorias explicativas son varias:

Teoria Gabaérgica, que postula la disregulacion del principal neurotransmisor
inhibidor en el SNC, el GABA, sintetizado en las neuronas a partir del glutamato. Se
encontraron receptores benzodiazepinicos acoplados a los receptores GABA (princi-
palmente el subgrupo GABA-A). Estos receptores GABA-A actian directamente en
el canal de iones de cloro, a través del estimulo de los receptores benzodiazepinicos; *
cuando son activados, permiten la apertura de los canales de cloro dentro de las neu-
ronas e iones cargados negativamente pasan a través de los canales, disminuyendo la
excitabilidad eléctrica de las neuronas y provocando ansiolisis.

Esa teoria, expuesta en el parrafo anterior, ha quedado experimentalmente refren-
dada por variadas investigaciones, entre las que destacan:

a) Los receptores GABA-A son también la zona de accion primaria de los barbi-
turicos y de algunos de los efectos alcoholicos (etanol), lo que explicaria la sinergia
farmacologica (y por lo tanto el peligro de sobredosis) y su tolerancia cruzada.

b) Se han identificado ligandos enddgenos, como el DBI; antagonistas, como el
flumazenil o la tribulina y las betocarbolinas, que pueden inducir sintomas de hiper-
actividad vegetativa propios de los trastornos de ansiedad.

Teoria Noradrenérgica. Una de las estructuras mas importantes del sistema nora-
drenérgico es el locus coeruleus, nicleo de la protuberancia que recibe proyecciones
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del neocortex, amigdala, hipotdlamo y aferencias del nucleo del rafe y de centros sen-
soriales medulares. A su vez, envia proyecciones a médula espinal, hipotalamo, tala-
mo, cerebelo, hipocampo, amigdala, sistema limbico y cortex.

La noradrenalina se metaboliza a partir de la tirosina, presente en los alimentos,
siendo los dos mecanismos fundamentales de desactivacion, la recaptacion por la
neurona presinaptica y su metabolizacion por medio de la accion de las enzimas (en
especial de la mono-amino-oxidasa), siendo su principal metabolito el MHPG (3-
metoxi-4hidroxi-fenil-etilén-glicol). Se conocen dos amplios grupos de receptores
adrenérgicos, los de tipo alfa y los de tipo beta.

Esta teoria noradrenérgica se sustenta experimentalmente en varios hallazgos:
muchos de los sintomas caracteristicos de la ansiedad (palpitaciones, sudoracion,
palidez, temblor...) son propios de la actividad noradrenérgica y estan mediados por
el receptor beta-1; la administracion de noradrenalina (o isoproterenol IV) provoca
estados de panico; el efecto ansiolitico mediado por los receptores benzodiazepinicos
se origina proporcionando aferencias inhibitorias sobre el locus coeruleus; etc. etc.

Teoria Serotoninérgica. Los principales cuerpos neuronales de setotonina se loca-
lizan en el area del puente y en el cerebro central, particularmente en los nicleos del
rafe medio y dorsal, que se proyectan sobre los ganglios basales, el sistema limbico y
el cortex cerebral.

La serotonina se sintetiza en los terminales axonicos a partir del triptofano, pero,
a diferencia de la noradrenalina es el aminoacido y no la enzima especifica el limita-
dor de niveles.

Esta teoria se sustenta en varios hallazgos experimentales: Las BDZ reducen la
liberacion neuronal de serotonina; los receptores serotoninérgicos (5-HT 1a) disminu-
yen la liberacion y descarga neuronal de serotonina, produciéndose ansiolisis; farma-
cos como las azaspironas son agonistas de receptores SHT la y son ansioliticos; en los
trastornos de panico se han encontrado alteraciones serotoninérgicas inespecificas; la
administracion de sustancias serotoninérgicas en humanos tienden a provocar incre-
mento de la ansiedad, etc.

3. Bases bioldgicas.

Se apoyan en los siguientes datos, confrontados clinicamente: enfermedades cere-
brales, enfermedades clinicas sistémicas, medicamentos, y especialmente psicofar-
macos pueden producir (o inhibir) la ansiedad; aunque, en la practica, cualquier
esquema clinico debe contemplar factores predisponentes (antecedentes familiares,
tipo de personalidad, conflictos psicologicos no resueltos, adversidades sociales o
laborales o familiares...), factores precipitantes y factores mantenedores.

6. TERAPIA

En primer lugar, hay que tener en cuenta, y ser conscientes de ello, que el tras-
torno por angustia es una condicion patoldgica tratable, teniendo en cuenta que la
eficacia del tratamiento debe evaluarse desde tres aspectos: el primero, la acepta-
cion y la tolerancia por parte de los sujetos; el segundo, la reduccion o eliminacion
de las crisis de angustia, y, el tercero, la prevencion de las recaidas (recidivas) a lar-
go plazo.
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El psicologo clinico no suele ver el trastorno de angustia en su forma pura. Ade-
mas, ya que existen diversas estrategias terapéuticas con eficacia similar en la fase
aguda, la pregunta es jqué factores deben tenerse en cuenta para elegir el tratamien-
to optimo? Resumiéndolos son:

El grado de urgencia por pérdida de trabajo o de relaciones; incapacitacion para
el cuidado de los hijos; algunas complicaciones médicas; la generalizacion del com-
portamiento patoldgico.

El historial clinico: tipo y frecuencia de episodios; diagnosticos anteriores; trata-
miento ya ensayados; antecedentes familiares; antecedentes de consumo de sustancias
psicotropas; acontecimientos desencadenantes recientes; vulnerabilidad conocida; etc.

Los procesos coexistentes: procesos que pueden afectar a la seguridad o la efica-
cia de los tratamientos psicofarmacoldgicos iniciales; procesos clinicos con un com-
ponente importante de ansiedad; procesos en los que la ingesta de farmacos puede
causar ansiedad o exacerbar la ya existente. Hay que tener también en cuenta que has-
ta el 70% de los sujetos con trastorno de angustia pueden presentar una anomalia psi-
coldgica preexistente o coexistente, que serd necesario incluir en el plan terapéutico.

Nivel de colaboracién y cumplimiento por parte del sujeto: El psicologo clinico
debe establecer la terapia en colaboracion con el paciente, y, previsiblemente, con la
ayuda de especialistas diversos, fundamentalmente el psiquiatra, debiendo colaborar
el sujeto de forma activa y totalmente informado en el proceso de planear el trata-
miento, y, teniendo en cuenta que la mayor parte de las veces sera necesaria la edu-
cacion y la desmitificacion, lo que significa recibir educacion sobre el trastorno y dar
la debida informacion no solo sobre los beneficios y riesgos a corto plazo, sino tam-
bién sobre los riesgos y la prevencion de recidivas. Se deben explorar y negociar las
actitudes y preocupaciones del sujeto, para ayudar a establecer un mejor tratamiento,
y, sobre todo, considerar las estrategias a largo plazo, después de la fase aguda.

El primer paso en el tratamiento de cualquier sujeto con trastorno de ansiedad seréa
el de informar al paciente respecto de la patologia que padece, siendo necesaria en la
mayor parte de los casos, la colaboracion de la pareja, familiares y/o amigos. Par-
tiendo de ello, dependiendo del trastorno especifico que sea, se planteara el trata-
miento adecuado que podra ser psicoterapéutico, farmacologico, o, mejor todavia,
una conjuncion de ambos.

Como indicaciones generales hay que tener en cuenta que el manejo de un sujeto
con trastorno de ansiedad requiere, como choque inicial la aplicacién de psicofarma-
cos, entre los que vienen destacando los del grupo de las benzodiazepinas. Son far-
macos eficaces, de facil manejo —que no exime del control clinico— con escaso ries-
go, y baratos. Ademas de las benzodiacepinas (que son los formacos de eleccion), se
pueden utilizar en algunos casos, a criterio del médico especialista, antidepresivos
(inhibidores de la recaptacion de serotonina, triciclicos, IMAQO; betabloqueantes y
azapironas). Dentro de las benzodiacepinas, las mas conocidas son el diacepam, clo-
racepam, loracepam, alprozolam, etc. En cualquier caso, las dosis diarias deberan ser
individualizadas, teniendo la precaucion de que pueden provocar habituacion.

El empleo de ansioliticos —que no es competencia del psicélogo— debe con-
templarse cuando la intensidad de los sintomas y consiguiente disfuncion o incapaci-
dad de mayor intensidad, y, sobre todo en las crisis paroxisticas.
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El tratamiento psicoldgico es el mas importante, puesto que el farmacolégico es
solo paliativo y preparador para la accion del psicdlogo. Los tratamientos mas utili-
zados son:

1. Psicoterapia de apoyo, o de relacion con el sujeto, mediante la entrevista clini-
ca, con una actitud receptiva, naturalidad, lenguaje sencillo, comprensible y claro,
animando al sujeto a expresarse libremente, sugiriendo intervenciones sencillas —de
sentido comin— para afrontar sus problemas psicosociales (apoyo de familiares, con-
tactos sociales, tiempo libre, etc.)

2. Técnicas de resolucion de problemas. Ensefiar al sujeto los pasos generales que
siguen las personas que saben solucionar eficazmente sus dificultades, definiendo de
forma concreta y operativa esas dificultades, generando el mayor numero de alterna-
tivas de accion posibles, evaluando su posibilidad de ponerlas en practica, estudiando
las condiciones de su éxito y supervisando los resultados en un plazo de tiempo pac-
tado a priori. Hay que tener en cuenta el control de estimulos, o sea, el estudiar si es
posible y apropiado el eliminar del entorno del sujeto aquellos estimulos o elementos
que son elicitadores de ansiedad.

3. Técnicas de relajaciéon, muy importantes, sobre todo en el TAG (trastorno de
ansiedad generalizada), trastorno de pénico y fobias, y que incluyen diferentes moda-
lidades, que se enumeran a continuacion. Necesitan un cierto aprendizaje por parte
del sujeto y por parte del terapeuta:

3.1. Relajacion progresiva: tension/distension de los grupos musculares provo-
cando con la practica continuada una respuesta de relajacion muscular muy signifi-
cativa.

3.2. Respiracion abdominal. Aprender a respirar con el diafragma facilita la fun-
cion respiratoria y puede ser una técnica importante y sencilla de aplicacion en
muchos casos de crisis de ansiedad que cursan con hiperventilacion.

3.3. Imaginacidn relajante. Tiene una gran carga de terapia cognitiva. Consiste en
la visualizacion de escenas que induzcan sosiego. En muchos casos se acompaiia de
una musica apropiada.

3.4. Ejercicio aerobico regular, moderado y pautado, que ha mostrado su eficacia
en la produccion de endorfinas.

3.5. Dentro de este apartado se pueden introducir también algunas medidas dieté-
ticas, como son las que conllevan la eliminacién de excitantes (café, té, coca-cola),
aunque su retirada no debe ser brusca porque puede dar lugar a irritabillidad, cefalea,
somnolencia, etc.

4. La terapia cognitiva. Se considera uno de los tratamientos mas eficaces en los
trastornos de ansiedad, basado en el modelo cognitivo de los trastornos emocionales,
que se fundamenta en que la realidad a la que reaccionamos es en definitiva «nuestra
percepcion de la realidad». Lo que sentimos y lo que acabamos haciendo se basan en
esta nuestra percepcion, de manera que el malestar (o el bienestar) procede, en gran
parte, de estas creencias y pensamientos que mediatizan nuestra forma de relacionar-
nos con lo que nos rodea y nos sucede. Detras de cada estado emocional hay una
vision del mundo y de nosotros mismos que se activa de forma automatica. Poderla
investigar y hacerla consciente nos permitira influir indirectamente en nuestros esta-
dos emocionales, sustituyendo unos por otros, o, al menos, alterando la intensidad
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con que los vivimos. Estas técnicas son complejas en su ejecucion y requieren unos
fuertes conocimientos psicoldgicos y un entrenamiento especifico en ellas, por lo que
el psicdlogo es el profesional mejor cualificado para realizarlas.

El planteamiento basico consiste en cuatro fases:

4.1. Establecimiento de un compromiso serio de trabajo con el sujeto.

4.2. Hacer evidentes las conexiones entre pensamiento, emocion y conducta: com-
probar que en determinada situacion, la perspectiva con la que la afrontemos nos lle-
vard a sentir cosas distintas y hacer —o intentar hacer— cosas distintas.

4.3. A partir de experiencias concretas y sencillas que tengan que ver con la ansie-
dad, observar cual es la forma de ver lo actual que hay detras, invitando al sujeto a
que proponga otras perspectivas (pensamientos, actitudes) alternativas dirigidas a ate-
nuar la ansiedad.

4.4. Aplicar estas respuestas ensayadas en situaciones concretas reales. Al princi-
pio lo mejor es practicar a partir de la imaginacion de las situaciones temidas y gra-
dualmente se van acordando las tareas, que, al principio deben ser sencillas para ase-
gurar el éxito, y que éste nos sirva como un reforzante del proceso.

5. La terapia conductista, que nace del principio psicoldgico de que nadie puede
estar relajado y nervioso a la vez. En un principio se ensefian al sujeto técnicas de
relajacion y se insta a aplicarlas en momentos o situaciones de ansiedad. Esto, a la
larga, elimina el condicionamiento a la respuesta de ansiedad e instaura una respues-
ta de relajacion. Posteriormente, la simple exposicion continua al estimulo (interno o
externo) productor de ansiedad, se considera suficiente para que la ansiedad poco a
poco, desaparezca. Partiendo de este principio bésico del tratamiento conductual en
los trastornos de ansiedad, al aplicarlo rapidamente a las situaciones mas ansiogenas,
se llama «inundaciony; si comienza por situaciones leves y avanza paulatinamente
hacia las mas ansiogenas, se llama «exposicion graduada». Son técnicas muy emplea-
das en los trastornos ansidgenos fobicos.

6. Terapia farmacologica. En principio es paliativa y trata de eliminar la sintoma-
tologia cuando es incapacitante para el sujeto. El mas eficaz se basa en la adminis-
tracion de benzodiacepinas, cuya accion se basa en la potenciacion de los mecanis-
mos gabérgicos, dependiendo de las concentraciones de ellas en el sistema nervioso
central. Aumentan la frecuencia de apertura de los canales de Cl+, despolarizando la
membrana neuronal y dando lugar a la accién ansiolitica

NOTA

1. El presente articulo es un resumen del trabajo elaborado y presentado para el curso
«Emociones y Salud», perteneciente al programa de Ensefianza Abierta de la UNED vy realiza-
do por el autor.
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«No basta con plantear tareas, hay que resolver,
ademas... para cumplirlas. Si nuestra tarea es cru-
zar un rio, no podemos hacerlo sin un puente o una
embarcacion. Mientras no se resuelva el problema
del puente o la embarcacion, sera ocioso hablar de
atravesar el rio. Mientras la cuestion de los méto-
dos no esté resuelta, sera inutil hablar de tareas».
Mao Tse Tung, 1934

APROXIMACION A SU SIGNIFICADO

Teniendo en cuenta el hecho de que el proceso de ensefianza-aprendizaje consti-
tuye un cimulo de experiencias conducidas y mediadas, esto es reproduce de deter-
minada manera la realidad a ensefiar y a aprender. Las relaciones entre el alumno y
esa realidad a aprender se realiza a través de algun tipo de medio de ensefianza, que
de este modo es el instrumento de representacion, facilitacién o aproximacion a la
realidad (Grup de Recerca d’hipermedia, 1995). Se entiende que sean definidos como
«un punto de apoyo o pasarela que instalamos en la corriente de aprendizaje para
que cada alumno alcance o se aproxime al mdximo de sus techos discentes» (Fer-
nandez Huerta, 1976).

No existe una definicion unica de lo que es un medio de ensefianza aunque, des-
de una perspectiva curricular, podemos entenderlos como «cualquier recurso que el
profesor prevea emplear en el disefio o desarrollo del curriculum —por su parte o por
los alumnos— para aproximar o facilitar los contenidos, mediar en las experiencias
de aprendizaje, provocar encuentros o situaciones, desarrollar habilidades cogniti-
vas, apoyar sus estrategias metodologicas o facilitar y enriguecer la evaluaciony
(Blazquez, 1994a).

Hay autores como Zabalza (1987) que sin definirlos los denomina «recursos» y los
equipara a material didactico, recursos didacticos, medios, etc. En 1994, hara referen-
cia mas precisa a medios didacticos. Por lo tanto, al hablar de medios hacemos referen-
cia a la incorporacion y al uso de herramientas dentro de contextos de ensefianza-apren-
dizaje que van a contribuir al trabajo individual y grupal de los alumnos (Ballesta,
1995). Sevillano (2001) puntualiza y dice que el término medio en el lenguaje didacti-
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co es entendido como la totalidad de instrumentos técnicos que, planificados didactica-
mente, sirven para la mejora de los procesos de enseflanza-aprendizaje.

El término «medio» es polisémico por lo que a veces aparecen diferentes deno-
minaciones: recurso, recurso didactico, medios, medios de ensefianza, y en la escue-
la la palabra medio puede hacer referencia al entorno, a los recursos didacticos que
emplea el profesor para exponer, a los materiales e instrumentos de trabajo de los
alumnos, al contexto de la clase, etc. Para Area Moreira (1995) existen objetos de la
realidad que aunque no cumplan los requisitos antes aludidos, en contextos instructi-
vos juegan el papel otorgado a los medios de ensefianza y asi un periddico, una revis-
ta..., no son medios de ensefianza, sino medios de comunicacién social. Sin embar-
go un profesor puede introducirlos en su proceso de ensefianza y cumplir las
funciones otorgadas a los medios. En definitiva, existen objetos reales que por su pro-
pia naturaleza no podrian ser considerados como medios de ensefianza. Sin embargo
cuando son utilizados intencionalmente en un contexto de ensefianza con la finalidad
de producir aprendizaje en los alumnos éstos deben ser analizados como medios y
recursos para la enseflanza.

«Medio es el objeto o recurso que articula en un determinado sistema de simbo-
los, ciertos mensajes en orden a su funcionamiento en contextos instructivos. Estos
medios son una determinada modalidad, simbolicamente codificada que el curriculo
trata de poner a disposicion de los alumnos» (Escudero, 1983). En esta misma linea
Sevillano (1995), subraya que «los medios denotan recursos y materiales que sirven
para instrumentalizar el desarrollo curricular y con los que se realizan procesos inte-
ractivos entre el profesor; los alumnos y los contenidos en la practica de la enseiian-
za». Para ella, el medio tiene cierto caracter de recurso a disposicion del profesor
como organizador de situaciones de enseflanza en las que pueden funcionar diversos
medios sometidos a distintas decisiones docentes que el profesor ha de tomar en su
desarrollo. Los nuevos medios aportan un sistema de disefio; almacenaje, recupera-
cion y difusion de la informacion, alternativo y complementario al vigente modelo
basado en lo impreso sobre el papel. El medio no agota la informacion metodologica
de la ensefianza, sino que es uno de los recursos de apoyo de transmision de los con-
tenidos.

Los medios se estructuran y planifican en espacios instructivos de forma que pue-
dan interaccionar en la estructura cognitiva y comportamental de los alumnos. Es asi
como los medios no sélo son considerados como soportes, sino como componentes y
determinantes de la organizacion de los procesos instructivos (Medina y Sevillano,
1991). Gimeno (1985) afiade que ofrecen el apoyo a procesos de creacion de concep-
tos, a explicaciones y analisis diversos, sugerencias de expresion creadora... y pro-
porcionan una base significativa para el procesamiento que manejan materiales mas
simbolicos. Para este autor el medio «sirve para conseguir un objetivo».

De manera similar, Cabero (1992) define el medio como «todo componente mate-
rial del proceso docente educativo con el que los discentes realizan en el plano exter-
no las acciones fisicas especificas dirigidas a la apropiacion de conocimientos y
habilidades». Posteriormente (Cabero, 2001) los define: «Los medios son elementos
curriculares, que por sus sistemas simbolicos y estrategias de utilizacion propician el
desarrollo de habilidades cognitivas y valores en los sujetos en un contexto determi-
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nado, facilitando, estimulando la intervencion mediada sobre la realidad, la capta-
cién y comprension de la informacion por el estudiante y la creacion de entornos
diferenciados que propicien los aprendizajes y el desarrollo de habilidadesy.

Esto nos lleva a definir «material curricular» que segiin Gimeno (1991) es cual-
quier instrumento que pueda servir como recurso para el aprendizaje o el desarrollo
de alguna funcién de la ensefianza. Hoy (Ballesta Pagan, 1995), se entiende por mate-
riales curriculares todos aquellos instrumentos y medios que proveen al educador de
pautas y criterios para la toma de decisiones tanto en la planificacion como en la
intervencion directa del proceso de enseiianza-aprendizaje. Los materiales curricula-
res, medios didacticos, son herramientas que, en manos del docente, se convierten en
mediadores del aprendizaje del alumnado. Para Santos Guerra (1991) hay materiales
curriculares, que por su funcion, son didécticos, y otro conjunto de medios, recursos
o instrumentos que en un momento determinado se pueden convertir en curriculares,
como es el caso de los medios audiovisuales o nuevas tecnologias que no tienen en si
una inexorable capacidad didéactica. Aunque la integracion en este sentido implicaria
deconstruir o contextualizar el instrumento utilizado, en palabras de Masterman
(1993) enseiiar el propio medio. Sevillano y Medina sostienen (1991) que el aspecto
didéctico de los medios de comunicacién se aprecia considerando la doble funcién
que realizan: transmite un contenido y contribuye a configurar las estructuras menta-
les y actitudinales. '

La condicidn de didacticos la adquieren cuando se insertan en el espacio institu-
cional de la escuela y se implican en la accion educativa (San Martin, 1995). No obs-
tante, este autor defiende que los medios estan al servicio del método que racionali-
za su uso, de manera que sirven como herramientas a utilizar en la construccién de
los significados que se contemplan mas o menos explicitamente en el proyecto curri-
cular; para él su valor instrumental no esta en los propios medios, sino en céomo se
integran en la actividad didactica, en como se insertan en el método porque es éste el
que articula y da un sentido en el desarrollo de la accion. Nosotros a lo largo del tra-
bajo y en la linea de los diferentes autores mencionados aludiremos a los medios
como elementos curriculares.

Martinez (1992) afiade que seria importante diferenciar entre medios de ensefian-
za y medios didacticos. Estos son medios de ensefianza que deben reunir, al menos,
dos caracteristicas:

— Primeramente, hay que afiadir la necesidad de que obligue al profesor a refle-
xionar sobre su realidad educativa concreta y en consecuencia conocer las
necesidades reales con relacion a ese medio, qué se le pide, qué funcion va a
tener y cudles son las modificaciones metodoldgicas que tiene que llevar a
cabo.

— En segundo lugar, debe permitir realizar la reflexion anterior, de tal forma que
el profesor pueda realizar las manipulaciones pertinentes con el fin de ajus-
tarlas a sus planes. El medio tal como llega a las manos del profesor no debe
ser utilizado (Ballesta Pagan, 1995).

Sevillano (2001) indica que la denominacién de medios ha evolucionado en la

didactica. En la filosofia de la comunicaciéon McLuhan convirtié el medio en mensa-
je, en este aforismo McLuhan defiende que es el medio, y no las ideologias el que
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provoca los cambios sociales, en contra de los idedlogos que consideran evidente que
el mensaje son los contenidos, y no los medios, y Haiman (1970) lo elevo en la didac-
tica general a la categoria de factor auténomo del aprendizaje. Hoy en una compren-
sion nueva, los medios empiezan a definirse como mediadores de informaciones que
precisan de un soporte material. De este modo (Area Moreira, 1995), el medio apa-
rece como un recurso que «media» por una parte entre los proyectos curriculares y
sus desarrollos especificos en las aulas y, por otra, entre el conocimiento y sus desti-
natarios.

Por lo que se refiere a la ensefianza, sus practicas siempre han estado mediadas
por los instrumentos materiales y semioticos, ahi estan el abaco, la tiza o la maqueta,
pero también el texto impreso, la ilustracion grafica o el mapa... Y todos ellos envuel-
tos por una relacion comunicativa, mas o menos dialogante, entre el profesorado y sus
discipulos, entre éstos consigo mismo y con sus profesores (San Martin, 1995).

Las razones que justifican la relevancia concedida a los medios para que éstos
sean objeto de estudio relevante en el area de didactica obedece a un conjunto de
razones (Area Moreira, 1995):

Son componentes sustantivos de la enseiianza. Interaccionan con los restantes compo-
nentes curriculares (objetivos, contenidos, estrategias, actividades...) modulando la
prefiguracion de los mismos y viceversa.
Son una parte integrante de los procesos comunicativos que se dan en la ensefianza.
No sélo facilitan y presentan los mensajes informativos que deben recibir los alumnos,
sino que condicionan las transacciones comunicativas entre profesor y alumnos y entre
éstos.
Ofrecen a los alumnos experiencias de conocimiento dificilmente alcanzables por la
lejania en el tiempo o en el espacio. Unlibro o un video sobre la fauna africana o bien
sobre la Edad Media esta propiciando que los alumnos accedan a realidades que desde
su marco vital no podrian conocer.
 Son potenciadores de habilidades intelectuales en los alumnos. La interaccion con los
sistemas y estructuraciones simbolicas de los mismos hace que los alumnos adquieran
conocimiento sobre los contenidos pero cada medio por la naturaleza de su sistema
simbolico exige de los alumnos que activen distintas estrategias y operaciones cogniti-
vas para que ese conocimiento sea comprendido y utilizado.
Son un vehiculo expresivo para comunicar las ideas, sentimientos, opiniones de los
alumnos. Por ello un aprendizaje global en relacion con los medios no sélo consiste en
dominar el proceso de decodificacion de los mensajes, sino también en saber utilizar
los simbolos y la sintaxis de los mismos para poder comunicar las propias ideas.
 Son soportes que mantienen estable e inalterable la informacion. La inalterabilidad de
los mensajes permite a los alumnos el poder interaccionar cuantas veces quieran con la
misma informacion.
* En la escuela, los medios de ensefianza no solo deben ser recursos facilitadores de
aprendizajes académicos, sino también deben convertirse en objeto de conocimiento
para los alumnos. Ello significa que se deben incorporar los mass media, los equipos
informaticos..., para una mejora e innovacion metodologica. Se perseguira dotar a los
alumnos de criterios para la toma de decisiones propias sobre el uso de las tecnologias
de nuestra cultura y sociedad.
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El lugar de los medios en la Didactica debe ser adscrito en relaciéon con la con-
cepcion que se tenga de la Didactica como ciencia de los procesos de aprendizaje.
Actualmente los impulsos cibernéticos han originado una revolucién en la Did4ctica,
mientras que tradicionalmente el centro giraba en torno a contenidos y métodos, aho-
ra la tendencia se inclina mas por la investigacion en torno a los procesos cognitivos
en el aprendizaje y a la interpretacion de las condiciones y ambientes en los que se
origina la informacioén (Sevillano y Medina, 1991).

Analizando la definicién de Escudero (1983), antes mencionada, Area Moreira
(1995) sefiala que encuentra en ella los atributos criticos definitorios de los medios
de ensefianza. Destaca diferentes caracteristicas e indica que el conjunto de ellas
hacen que los medios de ensefianza sean diferenciados de otros elementos instructi-
vos. Para ¢l esta definicion, refiriéndose a las nuevas tecnologias, contiene una serie
de rasgos a considerar:

— Es un recurso tecnologico: se indica que un medio de ensefianza exige en primer
lugar un hardware, un soporte fisico-material. Asi distinguimos a los medios de
otros elementos educativos como pueden ser actividades, objetivos, etc.

— En un medio deben existir algin tipo de sistema de simbolos, es decir, el medio
debe representar a algo diferente de si mismo.

— El medio porta mensajes, comunica informaciones, significa algo.

— Los mensajes son elaborados con propaésito instructivo. Los directores de un perio-
dico, por ejemplo, perseguiran informar, entretener, motivar pero no disefian y ela-
boran sus mensajes con la finalidad especifica de provocar aprendizaje en la
audiencia.

Area Moreira sostiene que en todo medio o recurso se pueden identificar dos com-
ponentes: el hardware y el software, y tres dimensiones: semantica, sintactica y prag-
matica.

— El hardware de un medio es el soporte fisico, por ejemplo el papel y cubiertas de

un libro, la pantalla y el teclado de un ordenador.

— El software hace referencia a los programas simbolicamente organizados, por ejem-
plo los programas y ficheros, en una television seria la programacion emitida.

En cuanto a las dimensiones:

— Semantica, se refiere a los contenidos, informaciones, mensajes del medios, «lo
que dice» el medio.

— Sintactica hace referencia a «como es presentado» el mensaje en el medio. Incluye
el modo en que se estructura, organiza y simboliza la informacion.

— Pragmatica seria el uso del medio. Es el como y para qué sera empleado el mismo.
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Para Escudero (1983a), un medio viene constituido internamente por dos elemen-

tos estructurales:

* Los modos de construccion, como pueden ser los relatos, ensayos, etc. Cada
uno de ellos es poseedor de una gramatica estructural propia que los distin-
gue. Pueden ser asumidos y empleados por cualquier medio.

* Los sistemas de simbolos, es decir las diferentes formas de codificacion de
los mensajes, independientemente de su modo de construccion. Estos ele-
mentos denotan especificidades internas de determinados medios.

Teniendo en cuenta que son un elemento curricular que se concretara en funcién
de la teoria curricular, de la ensefianza y del sistema organizativo en el que nos mova-
mos, Cabero (2001) ofiece nueve perspectivas para su conceptualizacion:

Tecnico-instrumental

Instrumentos con finalidad meramente informativa,
destaca el hardware,

Semiologica Se concede significacion al software y a los sistemas simbolicos
que se utilicen para la codificacion de los mensajes y las
posibilidades estéticas y técnicas que tienen para su elaboracion.

Psicologica Influencias psicoldgicas y los efectos cognitivos que con ellos
se producen.

Comunicativa La funciodn significativa que desempefian los medios
es la comunicativa.

Extension Ayudan al profesor a dar respuesta en los distintos momentos

de los profesores

de los procesos de planificacion, ejecucion y evaluacion.

Transformaciones
de los mass-media

Son aplicaciones escolares de los medios de comunicacion
de masas, los destinatarios tienden a ser meros receptores
pasivos de las informaciones de otros.

Audiovisuales

«Toda manifestacion o expresion que reproduzca imagenes
o sonidos en forma separada o simultanea, cuando se emplean
aparatos mecanicos o electronicos».

Instrumentos culturales

Instrumentos u objetos a través de los cuales se pretende
la transmision de los valores de la sociedad a los individuos.

Elementos curriculares

Funcionan dentro del contexto educativo, en relacion directa
con los otros componentes.

Existen diferencias notables en la forma de entender los recursos, dependiendo del
modelo curricular, pero caben pocas dudas acerca de la inutilidad de perspectivas que
no contemplen los medios didacticos en la globalidad del curriculo y en los contex-
tos complejos en los que se dan los procesos de ensefianza-aprendizaje. «£l curricu-
lo es el espacio en el que los medios deben ser pensados, construidos y evaluados».
Fuera de él ni las tecnologias mas potentes y modernas tienen sentido (Blazquez,
1995). Y asi también los concibe Escudero (1992): «las tecnologias en su conjunto o
cualquiera de ellas en particular serian relacionables con el uso pedagogico de las
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mismas solo a condicion de que aparezcan integradas en el contexto de lo que
comunmente se denomina programa educativoy. Deben integrarse en el curriculum
desde un modelo pedagdgico que asiente y perfile toda la actuacion didactica (Agua-
ded, 1993).

Y es, reiterando una vez mas, bajo este analisis, desde la perspectiva curricular,
percibiéndolos como otro elemento mas del sistema instruccional, donde lo funda-
mental no son sus caracteristicas técnicas-instrumentales o estéticas, sino sus ele-
mentos simbolicos, formas de estructurarlos, interacciones que podrian establecer
con las habilidades cognitivas de los alumnos, metodologias concretas para su utili-
zacion, implicacion en el disefio instruccional, desde donde deben ser concebidos.
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RESUMEN

Viendo como se comportan algunos métodos numéricos elementales sobre algu-
nos problemas sencillos, llegamos a la necesidad de utilizar para la propagacion
numérica de orbitas métodos geométricos, es decir, métodos que conservan algunos
invariantes del problema diferencial. Recogemos algunos métodos clasicos para la
construccién de métodos geométricos, en particular, métodos simétricos y simplécti-
cos, a partir de métodos elementales.

1. INTRODUCCION

La propagacion de orbitas es un problema eminentemente de mecénica celeste,
aunque también de fisica de particulas y otras areas cientificas. Lo que interesa es, sin
duda, un buen conocimiento de la solucion del sistema de ecuaciones diferenciales
que definen el movimiento, que se pueden formular como un sistema de primer orden

y=fty), tiilte,T], yltd =1y

En problemas sencillos es posible conocer dicha soluciéon mediante formulas ana-
liticas o incluso mediante desarrollos en serie. Cuando la funcidn que define el siste-
ma diferencial o la expresion que da la solucion es complicada; es preferible utilizar
un propagador numérico adecuado.

Durante muchos afios se han buscado propagadores numéricos que tuvieran un
buen comportamiento asintdtico, es decir, que coincidiesen con la solucidén exacta
hasta un alto orden, o bien, que se adaptasen convenientemente al problema para des-
cribir las trayectorias de forma que éstas, las numéricas, tuviesen parecido comporta-
miento a las exactas.

En los ultimos veinte aflos, se ha ido mas alla. Pensando que en muchos proble-
mas dinamicos existen cantidades que se conservan constantes a lo largo de solucio-
nes (los llamados invariantes o integrales primeras del sistema diferencial), se buscan
métodos numéricos que manifiesten este comportamiento, es decir, que conserven
algunos invariantes, sin olvidarse del buen comportamiento asintdtico, es decir,
minimizacién del error (el orden del método). Con ello se puede obtener numérica-
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mente mas informacion sobre la geometria del problema que con los métodos clési-
cos.

Algunos invariantes interesantes que aparecen en el calculo de drbitas son la ener-
gia hamiltoniana y la forma simpléctica dp x dq, siendo p y ¢ momentos y coorde-
nadas generalizados.

La conservacion de la propiedad de simplecticidad para un sistema hamiltoniano
de dos grados de libertad es equivalente a la conservacion del 4rea en el espacio fasi-
co, lo cual garantiza, a su vez, la existencia de soluciones peridédicas. Los métodos
numéricos que poseen la propiedad de simplecticidad seran denominados métodos
simplécticos.

Un teorema sobre discretizacion simpléctica establece que una solucion simplécti-
ca esta siempre a una pequeila distancia de la solucion exacta de un problema cercano
a uno hamiltoniano y comparte con él importantes propiedades dindmicas. Por lo tan-
to, es interesante utilizar métodos simplécticos para los problemas que nos ocupan.

En este trabajo vamos a acercarnos a la definicién y construccion de los llamados
métodos geométricos, es decir, simétricos y simplécticos, partiendo de la observacion
del comportamiento de unos pocos métodos elementales cuando se aplican a proble-
mas sencillos.

Una gran obra que recoge ampliamente lo expuesto en este trabajo es el libro de
Hairer y Lubich. [6]

2. COMPORTAMIENTO DE ALGUNOS METODOS ELEMENTALES
Veremos a continuacién, como se comportan algunos métodos numéricos ele-

mentales cuando se aplican a distintos problemas sencillos. Esto nos motivara para la
busqueda y construccion de métodos mas eficientes.
Consideraremos los siguientes métodos definidos po las formulas que se adjuntan:
Euler explicito: yn+1 = Yn + hf (Yn),
Euler implicito: Yn+1 = Yn + hf (Yn+1),
El método implicito del punto medio: Yn+1 = Yn + Af (Yn + Yn+1)/2)
El método de Euler simpléctico:

Un+l = Up + h a(Un+1,Un)

VUnsl = Up + B B(Une1,00)
consistente en el método de Euler explicito y el implicito aplicados a un sistema dife-
rencial particionado, es decir, el primero a la variable v y el segundo a la variable u.
En la figura 1 podemos ver el comportamiento de estos métodos cuando se aplican al

problema de dos cuerpos formulado en coordenadas adecuadamente escaladas en la
siguiente forma:

o Eus Q1 ; e a2
YT @ +agrr P (G @y
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100000 steps
I — oo

exaet solution explicit Luler

implicit midpoint 1000 steps
L0

fadoaad

&y |

1010 steps
symplectic Euler VN (X{

Figura 1. Orbita exacta y numérica del problema de Kepler.

Como es conocido, este problema posee los invariantes siguientes: la energia
hamiltoniana y el momento angular, que se pueden escribir, considerando los momen-
tos p; = q;, en la forma:

il 1
H(P11P2>(11,(I2) = ”2“ (p? +pg) = ﬁ,
a1 + @2

L(Pup'z, q1, 12) =0i1P2— Q2

Se puede observar en dicha figura 1 que la trayectoria construida con el método
explicito de Euler espirala hacia afuera, aun con un paso de integraciéon muy peque-
flo; para los métodos simpléctico de Euler e implicito del punto medio la trayectoria
es adecuada, pero se ve afectada de una cierta precesion en el sentido de las agujas
del reloj en el primero y en sentido contrario en el segundo caso.

conservation of energy
02 explicit Euler, i = 0.0001

0lF
symplectic Euler, &k = 0.001

.AA.A.AJ\-AAJ\AA&_AAAJJ_A

v v rsbvv 4 L L4 vldbv
V

v v v :
global error of the solution
explicit Euler, h = 0.0001

symplectic Euler, h = 0.001

>
T

1o
T

b

50 100

Figura 2. Error en energia y error global después de 120 revoluciones para el problema de Kepler.
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En la figura 2 se puede observar que el error en energia crece linealmente para
el Euler explicito y permanece acotado y pequeilo para el simpléctico, mientras que
el error global muestra un crecimiento cuadratico para el explicito, y es lineal para el
implicito y el simpléctico; el momento angular es conservado exactamente por el
implicito y por el simpléctico.

Un método clasico ya, que fue utilizado por primera vez por Stérmer (1907) en el
estudio del movimiento de particulas cargadas en una aurora boreal y mas tarde por
Verlet (1967) en dinamica molecular, es el método de Stérmer (también llamado de
Verlet o «leapfrog»). Se aplica a sistemas diferenciales definidos por una funcién
hamiltoniana

H(p,q) =T(p) + U(q),

donde T{(p) es una funcién cuadratica, en la forma:

G = flq) = =VU(q),

y puede formularse, sin méas que sustituir la derivada segunda por una aproximacion
de segundo orden, como:

In+1 — 2(111 + qn1 = hz f(Q) (l)

Si interesa calcular también la derivada, se puede obtener mediante la aproxima-
cion:

Evidentemente, para ejecutar el algoritmo es necesario conocer el valor de q, lo
que se puede conseguir con

.« D2
@ =(10+h(10+3f(q(1)

Este método de Stérmer también se puede formular como método explicito de un
paso,

(q1,v1) = ®r(q0,v0)
en la forma siguiente:
= z (2)
vn-}-% =Un it 5 f(qn)
Ont1 = qn + N 'Un+%

h
Unt1 = Upyl + 9 f(Gn41)
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3. LOS METODOS RUNGE-KUTTA

En el camino hacia la definicién y construcciéon de los métodos geométricos,
recordemos, en primer lugar, los conocidos métodos de Runge-Kutta, formulados en
términos de su matriz de Butcher

Ci |1 ... Uis
Cg | g1 ... Qgs
by ... b

Como es sabido, los coeficientes son obtenidos al imponer las denominadas con-
diciones de orden. El orden de un método Runge-Kutta es por si la solucion numéri-
cay la exacta verifican

1 — y(to + h) = O(hP*H)

Como muestra, a continuacion, escribimos algunos RK de segundo orden: trape-
zoidal implicito, punto medio, los dos de Runge:

0 0 0
10172 172 1/2(172 1] 1 1/2 [ 1/2
12 12 | 1 [1/2 1/2 [0 1

4. METODOS DE COLOCACION

Especial interés tienen los métodos de colocacion, cuyo origen es el método trape-
zoidal implicito. Hammer y Hollingsworth (1955) [7] descubrieron que dicho método
puede ser interpretado como el engendrado por una funcion cuadratica que coincide en
direccion con la indicada por la ecuacidn diferencial en dos puntos £o y t1.

Una propiedad estimable de ellos es que proporcionan una aproximacion a la solu-
cién, no sélo discreta, sino continua.

Un método de colocacion se puede definir como

= u(to + h),

donde () es el polinomio de colocacién en los nodos 0 < ¢y, ..., ¢x < 1 definido por

u(to) = o
'd(t(,+ci h.) = f(t0+(,‘i h, 'll(t() 116} h)), % = 1,...,3

Un aspecto importante de estos métodos es el que se muestra en el siguiente teo-
rema:
Teorema 4.1. (Guillou & Soulé (1969)[5]) Un método de colocacion es equivalente
a un método RK de s etapas cuyos coeficientes estén definidos poi:
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Ci

1
Aij = lj(T)dT, b;=/0 lj(T)dT,

JO

donde 1j(T) son los polinomios de Lagrange.

Los coeficientes de un método de colocacion también pueden ser determinados
equivalentemente al imponer las siguientes condiciones:
- ey, G
C((]) : Zaijcj- o 7;'; kzl)“')Q) Vi
i=1
s 1 _ 1
B(P)Zb,CJ _Z; }‘/=1a)p

i=l
cong=p=s§

En particular, los autores mencionados tomaron como nodos ci, c2 los de la
correspondiente formula de cuadratura gaussiana.

Los métodos de Gauss que fueron descubiertos por Butcher (1964) [2] toman
como nodos ¢y, ..., s los ceros del polinomio

ds S 3
@ @~ 1))

Butcher demostrd que su orden es 2 s y, nada menos que veinticinco afios mas tar-
de, se probaria su simplecticidad.
En la tabla adjunta presentamos el método de Gauss de 2 etapas

1_ V3 L 1_ V3

2 6 4 4 6

1, V3|1, V3 jl

2+6 4+6 4
I ¥
2 2

Otros métodos de colocacion también muy interesantes son los denominados
Lobatto IIIA, que fijan los nodos c1 = 0 y ¢s = 1 y alcanzan el mayor orden posible
igual a 2 s — 2 si se toman los restantes nodos como los ceros del polinomio

ds—2 y i
2 @ @ -1y

Por ejemplo, en la tabla adjunta aparece el Lobatto IIIA de 3 etapas.

0j0 0 O
L5 1 1
2|24 3 24
1 2 1
115 3 35
1z 1
15 o 3 s
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5. METODOS DE COLOCACION DISCONTINUA

Evidentemente, no todas las clases de métodos de resolucion de problemas de
valor inicial son de colocacion. Es interesante considerar una modificacion de la idea
de colocacion, que permite ampliar estos conceptos a clases mucho mas amplias de
métodos. Esta definicion tambien permite construir la importante clase de los méto-
dos particionados que mencionaremos mas adelante.

Un método de colocacion discontinua se puede definir como

Y1 = u(ts) — hbs (4(t1) — f(t1, u(t))),

donde () es el polinomio de grado s —2 que en los nodos 0 = ¢, ..., cx-1 < 1 verifica;

u(to) = yo — h by (w(to) — f(to, u(to))
wto+cih) = flto+cihu(to+cih), i=2 ..,8

estando by, bs predeterminados.
Como los métodos de colocacion, estos también son equivalentes a ciertos méto-
dos RK, como se menciona en el siguiente teorema.

Teorema S.1. Un método de colocation discontinua es equivalente a un método RK
de s etapas cuyos coeficientes verifiquen: c1=0,cs=1, ai1 = b1, ais=0,i=1, ..., 8
¥, ademads, las condiciones de orden: C (s —2)y B (s — 2).

Unos métodos de este tipo son los Lobatto IIIB, que estan basados en los mismos
nodos que los Lobatto IIIA y tienen el mismo orden 2s — 2. Por ejemplo, el siguiente de
s = 3 etapas

0 -2 0
2lg 3 O
1|8 2 0
12 1
6 3 6

Estos métodos juegan un importante papel en integracion geométrica cuando se
utilizan conjuntamente con los Lobatto IIIA.

6. METODOS PARTICIONADOS

Muchos métodos que son simplécticos no son de tipo Runge-Kutta, como ocurre
con el simpléctico de Euler o el de Stérmer/Verlet. Seria muy conveniente que pudie-
ran ser formulados como tales. Por otro lado, muchos problemas de valores iniciales,
en particular los hamiltonianos, pueden ser planteados «particionando» las variables
en dos en la forma siguiente:

y=fy,2), 2=g(y,2) 3)
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De esta manera se puede integrar el primer problema con un método y el segundo con
otro. En particular, se pueden utilizar dos métodos Runge-Kutta. Mas concretamente,
si los coeficientes de ambos métodos son

bj} Qij, bjaa'i'j$
respectivamente, se puede conseguir la solucion numérica mediante
S
=y +h) bk, )
i=1

an=z+h ZIBI li, %)

i=1

estando definidas las funciones k; y I; por las siguientes expresiones:

ki=f(yo+h Zaij kj, 20+ h Z&ij k) (6)
j=1 =
l; = g(’yo +h Z Qij k'j, 20+ h Z (i,'_j lJ) @)
= =

Las ecuaciones 5-7 definen los llamados métodos particionados.

El descubrimiento de estos métodos es debido a Hoffer (1976) y Griepentrog
(1978), aunque su importancia en relacion con los sistemas hamiltonianos ha sido
puesta de manifiesto en la ultima década.

El método de Stérmer/Verlet puede setr planteado como un método de Runge-Kut-
ta particionado en la forma siguiente:

ol o o 1/2|1/2 ©

1112 172 1721172 0
0l1/2 1/2 0 [1/2 1/2

Por su construccion, la teorfa de los métodos RK se puede extender rapidamente
a los particionados. Un método particionado se puede interpretar como uno de un
paso, en la forma:

(?/1, Z]) = q’h(@/o; zO))

y por eso la definicion de orden se aplica directamente.
Por ejemplo, para orden 2, desarrollando en serie de Taylor, se comprueba que deben
ser satisfechas las condiciones:

Zb,’&,‘j = 1/2, Zi);(b,ﬁj == 1/2,
ij ij

ademas de las habituales de los RK. Esto se cumple automaticamente si las dos formu-
las estan basadas en la misma formula de cuadratura, es decir, si ¢; = &;, para todo i.
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Asi, por ejemplo, se construyen los métodos de Lobatto IIIA-IIIB. En la tabla
adjunta se muestra el método particionado de Lobatto IIIA-IIIB con 3 etapas.

11
00 0 0 Ols —%
L5 L _ 1 11 1
224 3 T2 Allse 3 0
L g2y L 1 5
11 5 % g s ©
12 1 I— 2
I s 3 &

Teorema 6.1. Los métodos particionados RK compuestos de un Lobatto Il1IA de s
etapas y un Lobatto IIIB de s etapas es de orden 2s — 2.
Estos pares Lobatto IIIA-IIIB generalizan el de Stérmer/Verlet a cualquier orden.
Sun, 1993 [14], y Jay, 1996 [10], descubrieron que para un nimero de etapas, s,
general esta combinacion es muy adecuada para sistemas hamiltonianos.

7. EL ADJUNTO DE UN METODO

El método adjunto de uno dado es la clave para entender la simetria de los méto-
dos numéricos.

La consideracion del adjunto de un método parte, independientemente, del estudio
de los integradores simétricos (Stetter, 1973 [?], y Wanner, 1973 [16]) y del intento de
construir y analizar integradores «stiffy a partir de otros explicitos (Cash, 1975 [3]).

Para un problema de valor inicial

y=f), y(to)=vo,

el adjunto de un método cuyo flujo numérico sea ®@;, esta definido implicitamente por
la siguiente igualdad

P = D7) <= P_1(y1) = Yo

El adjunto de un método satisface, ademas de las usuales propiedades

- el adjunto del adjunto es el propio método

- el adjunto de la composicion es la composicion de los adjuntos en orden inverso,
otras, como la siguiente.

Propiedad 7.1. Un método numérico @y, y su adjunto @y, tienen el mismo orden.

Definicion 7.2. Un método se dira simétrico si ®p = @y,

Existen muchos métodos simétricos. Por ejemplo, el adjunto del método explici-
to de Euler es el implicito de Euler. El método implicito del punto medio, la regla tra-
pezoidal y el de Stormer/Verlet son simétricos también.

Consecuencia 7.3. Si un método @y, es simétrico, su orden es par:
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8. METODOS DE COMPOSICION

Con la intencién de construir métodos numéricos de orden alto, a la vez que se
mantienen algunas propiedades deseables del método basico, se definen los métodos
de composicion, componiendo un método basico y sencillo con diferentes pasos.
Concretamente,

Definicion 8.1. Si @y, es el método basico yyy, ..., ¥Ys € R son nitmeros reales dados,
un método de composicion es el que resulta al componer el método basico consigo
mismo § veces, cada una con un paso Y h, ..., ys h, respectivamente, es decir,

\I,h — (I)’y,, hO...0 (I)'y] h

Podemos citar algunos pioneros en este terreno. Butcher, 1969 | 7], penso en estos
métodos al intentar salvar la barrera del orden S de los métodos Runge-Kutta con cin-
co etapas. Stetter, 1973 [?], utilizd la composicion de métodos multipaso lineales para
salvar la conocida barrera de Dahlquist. Gentzsch y Slutter, 1978 [4], e Iserles, 1984
[?], los usaron para incrementar la estabilidad para problemas «stiff». Otros autores
conocidos en el ambito de la integracion geométrica, como Suzuki, 1990 [15], Yoshi-
da, 1990 [?], McLachlan, 1995 [12], también los han estudiado.

Se puede probar la siguiente propiedad
Propiedad 8.2. El orden de un método de composicion

Up=®,p0...00,,
es p+1, si se cumplen las condiciones:
N+ +7%=1
FH 4+t =0
También se pueden componer un método y su adjunto. Por ejemplo, en la forma
V), =dyp0 (D}:/.z (8)
En particular, en un problema de segundo orden:
¢=v, v=yg(q),

si Wy, es el método simpléctico de Euler, la composicion 8 define el método de Stor-
mer/Verlet.

9. INTEGRACION SIMETRICA

Los sistemas mecdnicos conservativos tienen la propiedad de que al invertir la
direccion inicial del vector velocidad manteniendo la posicion inicial no cambia la
trayectoria solucion, solamente se invierte la direccion del movimiento. Asi que pare-
ce natural buscar métodos numéricos que produzcan un flujo numérico reversible
cuando se aplican a problemas diferenciales reversibles. Se espera que en estas con-
diciones la solucién numérica tenga un comportamiento a largo tiempo similar al de
la solucién exacta.
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Definicion 9.1. Sea el problema de valor inicial
v=f(y), ylto) = .

El PVI y la funcion f(y) se dicen p-reversibles si para una transformacién lineal p
invertible en el espacio fasico se cumple:

pf(y) ==flpy), Yy
Ejemplo 9.2. El problema particionado

= f(u,v), ¥=g(u,v)

tal que f(u, —v) = —f(u, v) and g(u, -v) = g(u, v) es reversible con respecto a la apli-
cacion p(u, v) = (u, —v)

La aplicacion p anterior es la que se toma por defecto cuando no se menciona expli-
citamente.

Definiciéon 9.3. ®(y) es p-reversible sip o ® = O'op
En particular, ®p(y) es un método numérico simétrico o reversible en el tiempo
(«time-reversibley) si &) 0 O_) =id <= @) = <I>:,ll

Teorema 9.4. Si un método numeérico, aplicado a un problema diferencial p-reversi-
ble, verifica p o @y, = D_y, o p, entonces Dy, es p-reversibles < Dy, es simétrico.

Observemos que muchos métodos numéricos verifican la condicion del teorema
anterior. Por ejemplo, los métodos particionados aplicados al sistema del ejemplo
(9.2.) verifican la condicion si p(u,v) = (p,(w), p2(v)), siendo p, y p, invertibles. Tam-
bién los métodos que son composicion de un método reversible y su adjunto verifi-
can la mencionada condicion. Los métodos de colocacion basados en los nodos
ci, ..., Cg SON simétricos si se cumple: ¢; = 1 — cg,;1_;; los de colocacion discontinua
basados en los nodos by, by, 3, ..., Cs_; son simétricos si, ademds, se cumple:
b, = by; asi ocurre con los de Gauss, Lobatto IIIA y Lobatto IIIB.

Un método de Runge-Kutta es simétrico si cumple: @s+1-is+1-j + @i = bj. Como
consecuencia, un método Runge-Kutta particionado es simétrico si lo son cada uno
de los métodos que lo componen.

Una forma interesante de conseguir métodos simétricos de orden alto es median-
te composicion de métodos simétricos de orden uno o dos. La condicion de simetria
simplifica bastante el sistema a resolver para determinar los coeficientes del método.
Por ejemplo, para que la composicion

* *
\I’h = (I)Q»sh [} ﬂsho"'o(balh O‘I)ﬂlh,

siendo ®; un método de primer orden cualquiera, sea un método simétrico es sufi-
ciente imponer que as = B1, as-1 = fa,... Anadlogamente, la composicion

v, = (I),),S no (D'Ys-—l hO...O (I)’)’z ne (1)71 h
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siendo @;, un método simétrico de segundo orden, describe otro método simétrico si
Ys =V ¥Vs-1= Y250

10. INTEGRACION SIMPLECTICA

Los sistemas hamiltonianos juegan un papel fundamental en muchas ramas de la
fisica. Su primera aparicion es debida a Hamilton (1834) [8] inspirado por trabajos
previos en Optica. En mecanica celeste resultan una manera muy elegante de plantear los
problemas; de hecho, el primer integrador simpléctico (Ruth, 1983 [13]) aparece
motivado por la dindmica de las particulas en un acelerador.

Estos sistemas tienen como propiedad esencial su simplecticidad (que definire-
mos mas adelante), lo cual conduce a la construcciéon de métodos numéricos que con-
servan dicha simplecticidad.

Un sistema hamiltoniano viene definido por su funcién hamiltoniana, H = H(p, q),
que representa la energia de un sistema mecénico, de forma que las ecuaciones del
movimiento del sistema son las siguientes:

9H(p,q) ._ 9H(p,q)

. — o 9
e = gy k=12 o)

Pr=—
donde 7 es el nimero de grados de libertad del sistemay q = (q1, ..., @n) y P = (Py,
..., Pp) son, respectivamente, las coordenadas y momentos generalizados.

Una primera propiedad de los sistemas hamiltonianos es que su hamiltoniana
H(p, q) es una integral primera del sistema (9).

Otra propiedad también interesante es la simplecticidad de su flujo. Para enten-
derla se considera la siguiente funcién w, que representa la suma de las areas orienta-
das de las proyecciones sobre los planos coordenados (p;, q;) del rectangulo 2 n-di-
mensional definido por dos vectores & = (&;,&2), 0= (m,m), &1,&,m,m € R",
y definida por

0 I
w(&,m) :gTJn, with J = ( | )

En particular,
Definicién 10.1. Una aplicacion lineal, A : R** = R*" se dice simpléctica si

A" J A = J, o, equivalentemente, si w(AE, An) = w(&, n),Vé,n € R*
Evidentemente, en dimension n = 1, simplecticidad representa la conservacion de las
areas.

Ya que las aplicaciones diferenciables pueden ser aproximadas localmente por
medio de una aplicacion lineal, se puede dar la siguiente

Y . .y . . 3 2r 2 . . .
Definicién 10.2. Una aplicacion diferenciable, f : D C R™ = R*" se dice simpléc-
tica si su funcion jacobiana, f'(p, q), es simpléctica en cualquier punto de su domi-
nio.
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Si ¢ : D C R™ — R* representa el flujo del sistema hamiltoniano, es decir,
la funcién que avanza la solucién a lo largo del tiempo, o bien,

sot(p()) (10) = (p(t)pO) (10)) q(tvp()) (10)))

donde p(t, Py, q0), q(t, Po, Qo) €s la solucidon que pasa por el punto inicial (pg, qo),
se verifica el siguiente

Teorema 10.3. (Poincaré, 1899) Si H (p, q) es una funcién de clase C® en D C R*",
entonces el flujo @y es una transformacion simpléctica.

Otro resultado importante, ya conocido desde los tiempos de Jacobi (1836), es que
las transformaciones simplécticas conservan la forma de las ecuaciones del movi-
miento y reciprocamente.

En estas condiciones, se puede dar la siguiente definicion

Definicion 10.4. Un método numérico de un paso se dice simpléctico si su funcion

Sflujo de un paso, Y1 = @n (Yo), es simpléctica cuando se aplica a un sistema hamil-
toniano.

Ejemplo 10.5. £l denominado método simpléctico de Euler;, definido por las ecua-
ciones

A

H o0H
Pnt1 =pPn—h a—q(pn+1,(1n)> 41 =Gn+h 3‘];(%4-1,%),

es un método simpléctico de orden 1.

Se prueba sin mas que construir la jacobiana del flujo numérico y ver que se cum-
ple la condicion de simplecticidad.

Como la composicion de transformaciones simplécticas también es simpléctica,
se puede utilizar este hecho para construir métodos de composicion de orden alto que
sean simplécticos; de ahi su importancia en integracién geométrica. En concreto,

Teorema 10.6. Si @y, es el método simpléctico de Euler, entonces el método de com-
posicion

*
arh

Up, = Doyh © B, © oo © Dy, 0 B 0 B,

es simpléctico, para cualquier eleccion de los parametros ai, ;.

Teorema 10.7. Si @ es un método simpléctico y simétrico, entonces el método de
composicion

\Ilh = q)fysh ©..0 CI)')'zh o (I)'nh

es también simpléctico.

Hemos llegado asi a ver una forma sencilla de construccion de métodos geomé-
tricos, es decir, simplécticos y simétricos, de cualquier orden.

De gran interés son los métodos Runge-Kutta simplécticos. Su estudio se remon-
ta a 1988 con Lasagni; desde entonces mucho esfuerzo ha sido dedicado a su investi-
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gacion. El enfoque de Bochev y Scovel (1994) se basa en la consideracion de que la
condicion de simplecticidad es una integral primera cuadratica de las ecuaciones
variacionales del sistema. En consecuencia, un método de Runge-Kutta sera simpléc-
tico si conserva integrales primeras cuadraticas. Asi se pueden demostrar con facili-
dad los siguientes resultados.

Teorema 10.8. Los métodos de Gauss mencionados mas arriba son simplécticos.

Teorema 10.9. Si los coeficientes de un método Runge-Kutta verifican
l),' Qij + b_.)' Qj; = b,' bj,V’I:,j - 1, ey S,

entonces es un método simpléctico.
Para entender la simplecticidad de los métodos Runge-Kutta particionados, basta
escribir la solucion de las ecuaciones variacionales,

¢ = f(y) 2,
en la forma ® = (@, ®,); entonces, el sistema hamiltoniano
§=J"'VH(y), y=(»q),

junto con las anteriores ecuaciones variacionales componen un sistema diferencial

particionado con variables (p, ®1) y (q, ®2). En estas condiciones es facil probar los
resultados siguientes:

Teorema 10.10. El par de métodos Lobatto IIIA-IIIB es simpléctico.

En general, también se puede probar el siguiente

Teorema 10.11. Si los coeficientes de un método Runge-Kutta particionado verifican
b,- i;j + bj Q5 = b,' bj,V‘i,j - 1, .k S(*)
bi=b,Vi=1,..,s,
entonces es simpléctico.
En el caso particular, muy frecuente, de que el hamiltoniano sea de la forma

H(p, q) = T(p) + U(q), es decir, separable, la condicién (*) sola implica la simplec-
ticidad del flujo numérico.

11. CONCLUSIONES

Hemos presentado las ideas generales de la llamada integracion numérica geomé-
trica de problemas de valores iniciales. En particular, hemos explicado como cons-
truir métodos geométricos, simétricos y simplécticos, a partir de métodos mas senci-
llos mediante composicién. También hemos expuesto los métodos particionados que,
para problemas hamiltonianos, tienen enorme interés; concretamente, hemos formu-
lado los métodos particionados de Lobatto IIIA-IIIB, que son de colocacion discon-
tinua y también simétricos y simplécticos.
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Creemos que para propagacion de orbitas a largo plazo, cuando las ecuaciones del

movimiento se plantean en forma hamiltoniana, estos métodos de Lobatto IIIA-IIIB
seran muy adecuados.
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LA PROTECCION DEL MENOR, UNA DEUDA HISTORICA
(Los derechos de los menores en el orden internacional)

Elisa PEREZ VERA
Catedratica de Derecho Internacional Privado de la UNED
Magistrada del Tribunal Constitucional

Mi intervencién va a girar en torno a los derechos de los menores desde la pers-
pectiva del Derecho internacional. Ello me obliga a una doble precisiéon. En primer
lugar sobre la nocion de menor; en segundo término, en cuanto al orden internacio-
nal de referencia.

En el primer plano, hay que apresurarse a decir que la nocién de menor no es
equivalente a la de infancia o nifiez. En efecto, aunque extendiéramos con toda gene-
rosidad la etapa infantil, finalmente tendriamos que reconocer que, tras la infancia en
sentido estricto, el ser humano vive un periodo (la adolescencia) que es todavia un
periodo de aprendizaje y que, s6lo cuando supera esta segunda etapa, se le considera
adulto.

Por tanto, en el mundo del Derecho, en contraposicion con el adulto (que es el que
tiene plena capacidad juridica y de obrar) lo que encontramos es el menor de edad,
una nociéon que abarca, en principio, tanto la infancia como la adolescencia. Asi, en
el articulo 1 de la Convencion de las Naciones Unidas sobre los derechos del nifio, de
20 de noviembre de 1989 (ratificada por Espatfia el 30 de noviembre de 1990), el nifio
se define como «todo ser humano menor de dieciocho aiios de edady; edad que coin-
cide con la establecida en el articulo 12 de la Constitucién Espafiola de 1978 para que
los espafioles alcancen la mayoridad.

No obstante, bajo esta aparente uniformidad, el ordenamiento juridico, tanto el de
fuente interna como el de origen internacional, reconoce la existencia de situaciones
distintas, cuando se alcanzan «otras» edades, inferiores o superiores a los dieciocho
afios. Asi, en el plano interno, los catorce afios habilitan, en determinadas circunstan-
cias, para contraer matrimonio y a partir de los dieciséis es posible la emancipacion.
Por otra parte, en el ambito del Derecho Penal, el art. 19 del CP de 1995 sitta la
mayoria de edad penal en los 18 afios, mientras que la LO 5/2000, de 12 de enero,
aunque consagra la responsabilidad penal de los menores a partir de los 14 afios (dis-
tinguiendo aun dos etapas hasta los 18), también prevé la posible prolongacion en la
aplicacion de la Ley hasta los 21 afios (esia posibilidad se suspendié primero hasta el
2003 y posteriormente hastael 1 de enero de 2007).

En los Convenios internacionales tampoco faltan ejemplos: la Convencion sobre
los derechos del nifio dispone en su articulo 38.2 que «los Estados partes adoptardn
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todas las medidas posibles para asegurar que las personas que aun no hayan cumpli-
do los quince aiios de edad no participen directamente en las hostilidades» (una nor-
ma que fue objeto de una declaracion por parte de Espafia en la que expresa su dis-
conformidad con el limite de edad fijado «al permitir el reclutamiento y participacion
en conflictos armados de nifios y nifias a partir de los quince afios» y que en 2000 ha
sido objeto de un protocolo facultativo que extiende tal edad hasta los 18 afios). En
un ambito totalmente distinto de cuestiones, el Convenio de alimentos 1956, extien-
de su ambito de aplicacion a los menores de 21 afios que no estén casados. Por lo
demas resulta llamativo que en algin sector las aspiraciones del Derecho interna-
cional se limiten a que los Estados fijen una edad minima (p. ej., para contraer matri-
monio; Convenio 10 diciembre 1962), asi como el caracter evolutivo de las normas
de la OIT en cuanto a la edad minima de admision al empleo (con distintos textos
algunos de los cuales se remontan a 1919, siendo el de 1973 un intento de racionali-
zacion y actualizacion; en el dltimo las edades de 14-15 afios se extienden en deter-
minados supuestos a los 18).

Ahora bien, aunque tales matices puedan resultar pertinentes en un caso dado, en
términos generales creo que podemos entender que la referencia a los menores
alude a quienes no han alcanzado la edad de 18 aiios.

En segundo lugar, la referencia al orden internacional ha de entenderse que com-
prende tanto al Derecho internacional publico (atento a las relaciones inter-estata-
les, en las que se ha ido afirmando progresivamente la existencia de unos derechos
humanos que se erigen en limite del poder estatal) como al Derecho internacional
privado (es decir, a la rama del Derecho que, en cada ordenamiento juridico, regula
las relaciones o situaciones de los particulares que en su formacién o evolucion no
agotan sus efectos en la propia esfera juridica, al conectarse, a través de algun ele-
mento relevante, con otros ordenamientos).

Si al actuar en el segundo plano indicado, el legislador es consciente de que la rea-
lidad que regula puede requerir de soluciones diferentes a las que ha establecido para
los supuestos que se desarrollan en su 6Orbita interna (en este sentido el prof. Miaja de
la Muela hablo de la funcién del legislador interno como legislador internacional), ain
mas conscientes de tales limitaciones son los poderes estatales cuando asumen las
soluciones pactadas con otros Estados, bien a nivel bilateral bien a nivel multilateral,
o sea, cuando se vinculan por un tratado internacional. En este punto recordemos sim-
plemente que, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 96.1 de la Constitucion, los
tratados internacionales validamente celebrados y tras su publicacion oficial en Espa-
fia, «formaran parte del ordenamiento interno» (id. art. 1.5 del Cc) y que, segin el art.
10.2 de nuestra Carta Magna, las disposiciones sobre los Derechos fundamentales se
interpretaran de acuerdo con los tratados internacionales de los que Espaiia sea parte.

Entendida con esta amplitud, la cuestion planteada desborda ampliamente la posi-
bilidad de un tratamiento exhaustivo en el tiempo de que disponemos. Por ello, me
esforzaré por ofrecerles una vision de conjunto que, a grandes rasgos, les muestre la
profunda evolucion que la materia ha experimentado en las ultimas décadas. Con esta
finalidad, he estructurado mi exposicion en tres partes: Una introduccion, centrada en
la consagracion de los denominados derechos del niflo, seguida de una primera parte
en que veremos como la nueva realidad que tales derechos representan ha repercuti-
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do en los mecanismos de proteccion de los menores; por ultimo nos referiremos bre-
vemente a la regulacion de aquellas instituciones que subrayan el papel central de los
menores en la familia.

I. EL MENOR, DE MOTIVO DE PREOCUPACION DEL DERECHO
A TITULAR DE DERECHOS FUNDAMENTALES

En principio, dado que la fundamentacion del Derecho internacional positivo de
los derechos humanos se sitia en «la dignidad intrinseca e inalienable del ser huma-
noy, su extension a los menores no deberia ofrecer dudas. Invocacion de principio que
se refrenda también con un andlisis puramente gramatical de los textos (referidos a
«todos», «toda personay, o formulas similares); por tanto, sélo desde una nocién del
derecho subjetivo como facultad, como poder de disposicion, se podria cuestionar el
que los menores sean titulares de derechos. No obstante, y al igual que respecto de
otros colectivos en situacion de especial debilidad en la sociedad (como las mujeres),
la ONU ha adoptado disposiciones que recogen especificamente los Derechos del
Nifio.

En cuanto a la oportunidad de esta consagracion sectorial de derechos para gru-
pos concretos de personas (incluidas por definicion en la formulacion general), pue-
de afirmarse que la ONU ha alcanzado una laudable sintonia con el sentir mayorita-
rio de la opinién publica mundial. Mas discutible resulta la idoneidad de la técnica
Juridica utilizada. Y es que, a partir de la existencia de una Declaracion Universal que
plasma «el ideal comun por el que todos los pueblos y naciones deben esforzarsey, y
de los Pactos de Derechos Civiles y Politicos, y de Derechos Econdémicos, Sociales y
Culturales (incorporados a la R/2200, de 16 de diciembre de 1966) que la traducen en
términos convencionales, puede entenderse que tales textos son el nicleo en la mate-
ria, lo que conduciria a que cualquier desarrollo de su contenido deberia presentarse
formalmente como un Protocolo al mismo. Creo que existen razones de fondo para
defender esta alternativa, que hubiera permitido el desarrollo de los derechos huma-
nos como un-coipus sistematizado, sin contradicciones internas.

No se ha hecho asi y el resultado es una red convencional que constituye, como
ha sefialado el profesor Carrillo Salcedo, «un conjunto heterogéneo y muy diversifi-
cado y no un continuo juridico homogéneo, tanto en lo que respecta al niimero de
Estados obligados y vinculados convencionalmente como en lo relativo al alcance y
contenido de las obligaciones asumidas por los Estados partes, que no son necesaria-
mente homogéneas ni uniformes.

Ahora bien, aunque no deben minimizarse los problemas técnicos seflalados, tam-
poco cabe ignorar el decisivo papel que muchos de estos textos convencionales han
desempefiado como motor de cambio de ideas/estereotipos fuertemente enraizados.

En el tema concreto que nos ocupa, la Convencién de 1989, o Convencién de los
derechos del nifio, ha tenido la virtud de poner en primer plano al nifio como ser
humano, contribuyendo decisivamente a transformar la dptica desde la que se enfoca
la problematica de los menores que, de objeto de preocupacién del Derecho, han
pasado a ser titulares de derechos fundamentales, como seres humanos perfectos,
por mas que se encuentren en periodo de formacioén/evolucion. Rasgo que explica la
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existencia de derechos propios de la infancia, relacionados con la condicion de los
menores como personas en evolucion (p. ej., el derecho a la educacion).

Este nuevo enfoque va a tener consecuencias directas en el Derecho positivo:

a) Por una parte, cobra fuerza la idea de que las limitaciones a la capacidad de
obrar de los menores deben interpretarse restrictivamente, como recoge de modo
expreso el articulo 2.2 de la L.O. 1/1996, de 15 de enero, de Proteccion Juridica del
Menor. Y es que, pese a que las restricciones a la capacidad obedecen a imperativos
de proteccion (y «tan negativo es limitar la capacidad a quien tiene condiciones para
ejercerla, como el no limitarla a aquel que no puede asumir su ejercicio»), cualquier
limitacion incide sobre los derechos fundamentales de la libertad y la igualdad, por lo
que la exigencia de su establecimiento en una Ley debe ir necesariamente seguida por
una interpretacion estricta que no extienda las limitaciones a supuestos no previstos
expresamente por el legislador.

b) En segundo término, la proclamacion de los derechos del menor se ha reforza-
do al imponerse la obligacion de atender al interés superior del nifio en la adopcion
de cuantas medidas les afecten (arts. 3.1 del Conv. y 2.1 de la Ley). Ello significa, por
decirlo en los términos del legislador espafiol, que en la aplicacion de las normas que
les conciernen «primara el interés superior de los menores sobre cualquier otro inte-
res legitimo que pudiera concurriry.

En relacién con la nocion «interés superior del menor», hay que sefialar que se tra-
ta de un concepto juridico indeterminado, lo que supone que en cada caso s6lo cabe
una posible concrecion de tal interés, a la luz de las circunstancias, lo que, cierta-
mente, no evita la existencia de riesgos y abusos en la jurisprudencia, sobre todo en
una sociedad multicultural.

Il. DE LA PROTECCION DE LOS HIJOS A LA PROTECCION

DE LOS DERECHOS DEL MENOR

Todas las sociedades, desde las mas primitivas hasta las que habria que calificar
de post-industriales, son y han sido sensibles a la peculiar situacion en que se encuen-
tran quienes, por no haber completado su desarrollo, no pueden relacionarse en tér-
minos de igualdad con los otros miembros del grupo. De ahi que en todas ellas
-——como nos ha sefialado Jorge Montes— se hayan desarrollado mecanismos que bus-
can proteger al menor hasta que deja de serlo.

Al examinar esta evolucion ha de tenerse presente que en el mundo de las ideas (y
de los textos juridicos que las recogen) la aparicion de nuevas concepciones no suele
desplazar totalmente a las concepciones previas; por el contrario, lo mas frecuente es
que dicha evolucién se concrete en la mayor complejidad en unos planteamientos en
que siguen vigentes, con mayor o menor vigor, muchas de las ideas pretéritas.

En términos muy generales, las limitaciones a la capacidad de obrar de los meno-
res, cuya necesidad resulta evidente en los primeros aflos de la vida (pero que, en todo
caso, responden a la conviccion de que el nifio no es apto para proveer a sus propios
intereses), determinan que todas las culturas juridicas hayén arbitrado mecanismos
tendentes a garantizar que un adulto asumira su proteccion, hasta que hayan alcanza-
do la plenitud de su desarrollo.
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En principio, ese adulto se busca en el seno de la familia del menor. En las
sociedades mas primitivas la nocion amplia del nicleo familiar hara que tal cometi-
do pueda recaer practicamente sobre cualquier miembro del grupo que tenga a su car-
go al niflo (asi en las sociedades africanas). En sociedades con un sistema juridico
mas evolucionado se recurrira con frecuencia a ficciones juridicas (como la adop-
cion) para «recrear» la familia que, por rota o inexistente, no puede proporcionarle al
menor los cuidados que necesita.

En cualquier caso, el punto de partida de estos planteamientos es que la asuncion
por un familiar (normalmente un progenitor, natural o ficticio) de la representacion
del menor frente a terceros, va unida a la sumision practicamente total del menor en
relacion con dicho adulto.

Tal concepcion «familiar» de la proteccion de los menores no pudo resistir los
embates del mundo convulso de la Segunda Post-guerra mundial, en el que se tomo
conciencia de que los mecanismos protectores del menor han de atender también a los
intereses de la sociedad en que el menor se encuentra. Es precisamente ese interés
colectivo el que justifica la intervencion estatal en un proceso que se inicio en el pla-
no interno. Es asi como las medidas adoptadas en el seno de la familia o contando con
su estructura para la proteccion de los hijos comienzan a evolucionar, mejor dicho, se
van a ver completadas con otras medidas decididas en virtud de normas de Derecho
publico, con el fin de proteger a todos los menores presentes en un determinado terri-
torio, y que, al ser de aplicacion preferente, pueden llegar a desplazar a las primeras.

III. EL MENOR, CENTRO DE LA FAMILIA Y PRINCIPAL VICTIMA
DE SUS CRISIS

Pese a que las anteriores consideraciones podrian hacer pensar que empezamos a
introducirnos en un mundo en que de los nifios solo o principalmente se interesan los
servicios sociales, la verdad sigue siendo afortunadamente muy otra.

1. En efecto, el menor, el nifio, sigue siendo un elemento clave en la familia. De
ahi que el ordenamiento juridico regule la institucion de la adopciéon que,
prescindiendo de otras acepciones histéricas, tiene por objeto crear o integrar en una
familia a ciertos menores, mediante el establecimiento de relaciones paterno-filiales
ficticias entre adoptante o adoptantes y adoptado, con la consiguiente ruptura (mas o
menos radical) de las relaciones entre el menor adoptado y su familia natural. Con
este planteamiento, la pregunta clave es la siguiente: ;Cual es el objetivo ultimo de la
adopcion, buscar un hijo para unos padres o una familia para un nifio?

La adopcion es una figura cominmente admitida en el Derecho comparado, si
hacemos abstraccion de los paises musulmanes, aunque su regulacion positiva pre-
sente grandes diferencias que, en buena medida, obedecen a las distintas respuestas
que los ordenamientos juridicos dan a la pregunta anterior.

En términos generales puede decirse que los sistemas que podriamos calificar de
tradicionales consideran a la adopciéon como un mecanismo que «completa» la fami-
lia de las parejas que no pueden tener hijos de manera natural. Frente a esta vision,
otros ordenamientos, y el reciente Derecho convencional (como el Convenio de la
Conferencia de La Haya relativo a la proteccion del nifio y a la cooperacion en mate-
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ria de adopcidn internacional de 29 de mayo de 1993, ratificado por Espafia el 30 de
junio de 1995), responden a la segunda de las alternativas planteadas, es decir, a la
que concibe la adopcion, basicamente, como una ficcion legal que permite dotar a los
menores desprotegidos de una familia que haga posible su desarrollo integral.

Con tal planteamiento, el Convenio se presenta como un convenio de cooperacion
cuya aplicacion gira en torno a las Autoridades Centrales (y a los organismos acredi-
tados por ellas) designadas por los Estados partes, que actuaran siempre teniendo
como guia la preservacion del interés superior del nifio. Un interés que tiene en cuen-
ta la idoneidad de los adoptantes y la aptitud para la adopcion de los futuros adop-
tandos. Evidentemente desde la optica de este Convenio lo importante es buscar una
familia a los nifios que carecen de ella.

Con anterioridad la Conferencia de La Haya habia elaborado el 15 de noviembre
de 1965 otro convenio en materia de adopcion, cuyo articulo 6 incorpora una norma
pionera que contiene, en germen, todos los ulteriores desarrollos, al establecer que

«las autoridades... no pronunciaran la adopcion mas que si es conforme al interés
del menor. Previamente, por medio de las autoridades locales apropiadas, realiza-
ran una amplia encuesta sobre el o los adoptantes, el menor y su familia. En toda
la medida de lo posible, la encuesta se efectuara con la colaboracion de organiza-
ciones publicas o privadas cualificadas en materia de adopcion internacional y el
concurso de trabajadores sociales que hayan recibido una formacion especial o ten-
gan una experiencia particular en la problematica de la adopciony.

Sin embargo, el Convenio de 1965 no aborda ni resuelve los problemas que la
internacionalizacion creciente de la adopcion estd planteando en un mundo mal
estructurado y «empequefiecido» y en el que el abismo entre paises ricos (con bajas
tasas de natalidad) y paises en desarrollo no hace mas que ahondarse. Con la vista
puesta en este fenomeno, y la participacion de representantes de Estados en desa-
rrollo habitualmente «proveedoresy» de nifios, la misma Conferencia ha adoptado el
texto de 1993. Su futuro no puede predecirse, aunque, en mi opinion, no sea una bue-
na sefial que de los paises «adoptantesy, hasta la fecha, solo Espaiia lo haya ratifi-
cado.

2. El menor centro de la familia, cierto; pero también la principal victima de las
crisis familiares. De todos son conocidos los problemas materiales y psiquicos que
las situaciones de ruptura del nicleo familiar suelen suponer para el niflo; problemas
que se acentian cuando existen en la familia elementos de internacionalidad. Y es
que, en estos supuestos, a los problemas generales aludidos, pueden sumarse los que
se derivan de su retencion o desplazamiento ilicito. El fenémeno (conocido a veces
en términos periodisticos como «secuestroy internacional de menores) implica la uti-
lizacion de vias de hecho para obtener la guarda de un menor, en pais distinto a aquel
en que tenia la residencia habitual antes del desplazamiento.

Tales comportamientos no son desgraciadamente patrimonio de nuestro tiempo;
no obstante, el inusitado desarrollo de los transportes y las comunicaciones junto a la
intensificacion de los flujos migratorios, como una consecuencia mas de los desequi-
librios economicos y del niimero creciente de conflictos bélicos, se han traducido en
una multiplicacion de las uniones «mixtas» que, cuando quiebran, constituyen un cal-
do de cultivo abonado para este tipo de conductas.
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Convenios de los que Espafia es parte: —FE/ Convenio europeo relativo al recono-
cimiento y ejecucion de decisiones en materia de custodia de menores, asi como el
restablecimiento de dicha custodia, de 20 de mayo de 1980 (Ratificado por Espafia
en 1984), y —el Convenio de La Haya sobre los aspectos civiles de la sustraccion
internacional de menores, 25 de octubre de 1980 (Ratificacion espafiola de 1987).

De estos dos Convenios, el primero se mueve por los caminos habituales del Dere-
cho internacional privado y busca el reconocimiento de las decisiones sobre la guarda
de los menores. El segundo, mas innovador, ha marcado un hito en el tratamiento del
tema. Un rasgo comun al que me referia al inicio de esta intervencion: los dos Conve-
nios se aplican a los menores de 16 afios. En sintesis, los objetivos del Convenio de La
Haya son, de una parte, «garantizar la restitucion inmediata de los menores traslada-
dos o retenidos de manera ilicita en cualquier Estado contratante» y, de otra, «velar por
que los derechos de custodia y visita vigentes en uno de los Estados contratantes se
respeten en los demas Estados contratantesy. Se trata de objetivos complementarios en
la medida en que, el primero busca restablecer la situacion modificada unilateral y fac-
ticamente, mientras que el segundo se sitiia en un plano preventivo, a partir de la idea
de que el respeto efectivo de los derechos de guarda y visita debe hacer desaparecer
una de las causas mas frecuentes del desplazamiento de menores.

Dos aspectos del Convenio me interesan aqui especialmente: el papel que en su
articulacion jugd el «interés del menor» y su naturaleza juridica como convenio de
cooperacion entre autoridades.

En relacion con el primer punto, la frecuencia con que las autoridades de todos los
Estados han justificado decisiones que consagran desplazamientos internacionales de
menores invocando el «interés superior del menory, llevo a que en la parte dispositi-
va del Convenio no figure ninguna alusién explicita a esta nocion, ni para justificar
la devolucion inmediata del menor ni para basar las excepciones que el propio con-
venio establece a esta obligacion general.

Y es que, si aceptamos que la concrecion del «interés del menor» la realizan siem-
pre los adultos desde sus peculiares coordenadas juridicas, culturales y personales, el
convenio que nos ocupa entiende que en los supuestos de sustraccién de menores, la
objetivacion de su interés superior reside (salvo supuestos muy excepcionales) en que
nadie altere, sin garantias de una cierta estabilidad, su residencia habitual. Por ello, el
preambulo, tras proclamar que «el interés del menor es de una importancia primor-
dial», manifiesta el deseo de «proteger al menor, en el plano internacional, de los
efectos perjudiciales que podria ocasionarle un traslado o una retencion ilicita».

En cuanto a la naturaleza del convenio resulta claro que se trata de un convenio de
cooperacion que busca alcanzar sus objetivos mediante la estrecha colaboracion de
las autoridades judiciales y administrativas de los Estados partes, en especial a través
de las autoridades centrales que establece y a las que compete, entre otras muchas
obligaciones, desde localizar al menor, hasta asegurar su regreso. De este modo, aun-
que el Convenio contempla también la eventualidad de que los particulares se dirijan
directamente a las autoridades judiciales o administrativas de los Estados partes, su
aplicacion gravita en gran medida sobre la actuacion de las autoridades centrales.

Ahora bien, lo que hace del Convenio de La Haya un instrumento realmente inno-
vador es el enfoque con que aborda en el contexto sefialado la solucion que deban
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recibir las relaciones paternofiliales. Pese a que el objeto que regula se halla en estre-
cha vinculacion con la determinacién de a quien corresponda la responsabilidad
parental, el Convenio no intenta la unificacion de la ley aplicable a la custodia de
menores (el art. 19 establece de modo expreso que una decision adoptada en el marco
del convenio «no afectara a la cuestion de fondo del derecho de custodia»), ni busca
garantizar el reconocimiento y ejecucion de decisiones en esta materia, en un proce-
dimiento del que se receld que pudiera prolongarse en detrimento del derecho del
menor de no ver alterado su desarrollo vital por vias de hecho. Frente a tales plantea-
mientos tradicionales, el Convenio se presenta como un instrumento destinado a apor-
tar soluciones de urgencia, que eviten la consolidacion juridica de situaciones inicial-
mente ilicitas. Modo de abordar el problema cuya idoneidad resulta contrastada no
so6lo por el elevado niimero de Estados partes (cerca de 70 en estos momentos), sino
porque ha servido de modelo a normas internas e internacionales, como la Conven-
cién interamericana de 15 de julio de 1989.

Todavia en relacion con el Convenio sobre el desplazamiento de menores, la preo-
cupacion por el cumplimiento de los objetivos convencionales, con la celeridad que le
es propia, ha calado en los Estados partes. En este punto, el articulo 2 del Convenio dis-
pone que para la realizacion de sus objetivos, los Estados aplicaran «los procedimien-
tos de urgencia de que dispongany. Durante cierto tiempo, la aplicacion del Convenio
por Espafia fue objeto de critica en las reuniones de seguimiento, convocadas por la Ofi-
cina Permanente de la Conferencia de La Haya, siendo ahora generalmente reconocidos
los esfuerzos de nuestras autoridades por asegurar su correcto funcionamiento. En bue-
na medida ese mejor juicio se debe al mayor conocimiento del convenio por los parti-
culares y por las propias autoridades llamadas a aplicarlo, aunque tampoco cabe olvi-
dar el efecto positivo que, sin duda, ha tenido en la aplicacion de lo pactado la entrada
en vigor de la Ley de proteccion juridica del menor de 1996, cuya Disposicion final
decimonovena ha modificado la Seccion Segunda del Titulo IV del Libro III de la LEC
que abarca los articulos 1901 a 1909, ambos inclusive, bajo la significativa denomina-
cién de «Medidas relativas al retorno de menores en los supuestos de sustraccion inter-
nacional». El procedimiento establecido se caracteriza por su agilidad, tanto en los pla-
zos (la tramitacion del procedimiento debera realizarse en el plazo de seis semanas
desde que se solicite al juez la restitucion del menor), como en la amplitud de las com-
petencias que se reconocen al juez ad hoc (p. €j., si existe oposicion a la restitucion del
menor, la oposicion se ventilara ante el mismo juez, por los tramites del juicio oral).

En este contexto la decision del legislador espafiol de penalizar las conductas des-
critas (LO 9/2002, de 10 de dic., BOE de 11 de dic.) puede tener repercusiones nega-
tivas sobre situaciones siempre inestables; en todo caso, la nueva normativa mas pare-
ce inspirada en las exigencias de los adultos involucrados que en el interés superior
del menor, ya que la colaboracion de Interpol se ha producido desde el principio, sin
necesidad de calificaciones penales.

IV. CONCLUSIONES
Llevada por mi espiritu cartesiano he introducido en esta intervencion un epigra-
fe de conclusiones. Sin embargo, he de reconocer que dificilmente puede concluirse
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nada ante un proceso inacabado, en el que, ademas, todo sigue abierto, desde la meta
a alcanzar hasta los medios utilizados.

En efecto, la infancia es la primera etapa en la vida de los hombres; una primera
etapa que los adultos terminamos conformando de acuerdo con nuestros propios
deseos y obsesiones. Por ello no podemos sorprendernos ante la fragilidad de los
mecanismos de proteccion de que disponemos tanto a nivel nacional como interna-
cional. Su fortalecimiento exigiria cambios de mentalidad que, una vez producidos,
posiblemente harian ociosa toda medida coercitiva.

Mientras tanto, cual puede ser el papel del Derecho en general y del Derecho
internacional, en particular? No tengo una respuesta que ofrecer; no obstante, creo
que en su busqueda deberiamos tener en cuenta varios elementos. En primer lugar,
creo que hay que tomar conciencia de la limitada capacidad conformadora del Dere-
cho: en una mayoria de supuestos las normas juridicas aplicables a la familia regis-

“tran los cambios sociales, mucho menos frecuente es que influyan de modo directo en
que tales cambios se produzcan. En segundo término, y pese a lo anterior, la profun-
dizacion en el respeto de los derechos fundamentales, debe impregnar el ordena-
miento juridico de aquellos valores que garantizan mejor la dignidad y la indivi-
dualidad de todos los seres humanos, incluidos los nifios.

Los desafios que ello implica se multiplican en una sociedad multicultural; ahora
bien, la dificultad de la tarea no debe servirnos de coartada para la inaccion. Pense-
mos, por el contrario, que todo lo que no hagamos ahora nos podra ser reprochado
por los hombres y mujeres del futuro, es decir, por las nifias y los nifios que forman
la infancia de hoy.
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REFLEXIONES SOBRE EL ORDEN INTERNACIONAL
EN UN MUNDO CONVULSO

Elisa PEREZ VERA
Catedratica de Derecho Internacional Privado de la UNED
Magistrada del Tribunal Constitucional

Para quien ha consagrado toda su vida a la docencia universitaria pocas cosas
pueden resultarle mas halagiiefias que el que se le invite a pronunciar la leccion inau-
gural de un curso académico. Por eso mis primeras palabras han de ser necesariamen-
te de agradecimiento al Patronato y a la directora de este Centro Asociado de Teruel
por brindarme esta oportunidad. Al mismo tiempo, quiero aprovechar esta ocasion
para felicitar publicamente a la persona que ha asumido la direccion de este Centro
desde su creacion; en efecto, a Floripes Bruna se debe, en buena medida, la impron-
ta auténticamente universitaria de las actividades que en él se organizan. Una impron-
ta que contribuye decisivamente a que en €l se logren alcanzar los objetivos que le son
propios: el de proporcionar a quienes no pueden acudir a las aulas de una Universi-
dad presencial, junto a la ayuda que necesiten para superar las distintas disciplinas,
un clima que estimule el espiritu critico que deberia caracterizar a todo universitario
y que nunca deberiamos abandonar porque es la mejor garantia de nuestra indepen-
dencia de espiritu, es decir, de nuestra libertad de pensamiento.

En tercer lugar, quiero que quede constancia de la emocién que me produce el
compartir con todos ustedes la alegria de inaugurar el nuevo edificio del Centro. Un
edificio que constituye la mejor prueba de la consolidacién de la iniciativa de su crea-
cioén, que avalé como rectora de la UNED, pese a ser consciente de los riesgos inhe-
rentes a toda obra que, para mantenerse, necesita del apoyo sostenido de muchas per-
sonas e instituciones con intereses plurales, que no siempre seran coincidentes.

Pues bien, en esta vuelta fugaz a las aulas sin muros de mi Universidad, de la que
temporalmente me apartan mis responsabilidades en el Tribunal Constitucional, voy a
exponerles mis reflexiones sobre la situacion del orden, o desorden, internacional en
un mundo convulso. En la eleccion del tema ha influido ante todo mi convencimiento
de que en un acto como este es importante que los temas abordados puedan interesar a
cualquier universitario, al margen de su opcién académica. Problema no demasiado
facil para los juristas habituados a la utilizacion de una técnica muy precisa que impli-
ca el uso de un lenguaje especifico con el que nos reconocemos como miembros de la
misma tribu y del que excluimos al profano, cuya admiracion en el fondo intentamos
conseguir. Aunque jes ésta una caracteristica exclusiva de los juristas?
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Porque soy consciente de tal fendmeno, les prometo que intentaré eliminar tec-
nicismos especialmente inutiles cuando de lo que se trata es de hablar del mundo en
que vivimos y del dificil equilibrio sobre el que se asienta; unos tecnicismos que
resultan, ademas, inconciliables con el objetivo que me he trazado y que no es otro
que el proporcionarles algunas piezas con las que construir sus propias reflexiones
sobre un tema que nadie puede considerar ajeno.

Mi intervencion la dividiré en los siguientes apartados: 1. El orden mundial
establecido por la ONU tras la segunda guerra mundial. 2. Principales factores que
han determinado la quiebra del sistema. 3. A modo de conclusion: Sombras y luces
de la situacion actual.

1. RASGOS DEL ORDEN MUNDIAL ESTABLECIDO POR LA ONU TRAS

LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

Como sin duda saben, la Carta constitutiva de la ONU, que fue adoptada en San
Francisco en 1945, es en buena medida fruto de los horrores de una guerra especial-
mente cruenta y devastadora. En ella se plasma el texto ordenador de la comunidad
internacional querido por las potencias vencedoras. Ciertamente todas las potencias
firmantes de la Carta eran acreedoras de este calificativo; no obstante, resulta evi-
dente que la unién contra un enemigo comun no implica la asunciéon de un mismo
ideario. De hecho, al finalizar la II Guerra Mundial, los regimenes internos de los
aliados ofrecian diferencias tan basicas como insalvables.

De ahi que la existencia de la ONU solo fuera factible cuando se configurd
como un marco neutral en que pudieran coexistir las distintas ideologias en presen-
cia. «Neutralidad» que resulta evidente, y significativa, si consideramos, por ejem-
plo, que en el texto de la Carta no se utiliza ni una sola vez el término democracia,
algo que no puede sorprender cuando entre los Estados fundadores de la Organiza-
cion esta nocion se aplicaba a regimenes politicos que, utilizdndolo como denomi-
nador comun, implicaban orientaciones alejadas y aun contradictorias de la vida
politica (piénsese en las llamadas Democracias Populares). La «neutralidad» a que
nos referimos se reflejé también en los mecanismos previstos para alcanzar los
fines o propositos que persigue la Organizacion. En efecto, la debilidad de que, a
veces, adolecen los medios de que se dot6 la ONU soélo puede entenderse como fru-
to de esos grandes equilibrios impuestos por la realidad internacional a que antes
aludia, y que el profesor Carrillo Salcedo sintetizd, ya en 1970, en torno a tres gran-
des ejes: el mantenimiento de la paz y la seguridad internacionales; la cooperacion
internacional institucionalizada en materias econémicas y sociales, y el régimen
juridico del colonialismo.

En relacion con el primero de los compromisos aludidos, nos interesa sobre todo
su alcance que podria resumirse en los siguientes términos: el mantenimiento y res-
tauracion de la paz y seguridad internacionales es, sin duda, el objetivo primordial de
una Organizacion que ya en el predmbulo de su Carta constitutiva declara su resolu-
cion de «preservar a las generaciones futuras del flagelo de la guerra». No obstante,
su consecucion se condicionara a la exigencia de unanimidad de las Grandes Poten-
cias (a través del derecho de veto del articulo 27 de la Carta), en un momento en que



Reflexiones sobre el orden internacional en un mundo convulso 207

ya era evidente la dificultad de que la misma se alcanzara cuando el supuesto plantea-
do afectara a los intereses de una gran potencia. Sin duda la cautela que el derecho de
veto implica es muestra del realismo de los redactores de la Carta. Por otra parte, no
olvidemos que la unanimidad fue regla base en la Sociedad de Naciones.

En cuanto al colonialismo, la proclamacion del respeto del principio de la igual-
dad de derechos y al de la libre determinacion de los pueblos, en el fomento de las
relaciones de amistad entre las naciones, se encuentra contrapesada por la regulacion
juridica del régimen aplicable a los territorios fideicometidos y de la declaracion de
principios sobre los territorios no auténomos (caps. XI, XII y XIII).

En tercer lugar, el equilibrio en materias econdmicas y sociales se basa en una
distribucion funcional del trabajo, sobre la base de lo establecido en los caps. IX y X
de la Carta, en los que la ONU se reserva competencias de estudio y recomendacion
(en el bien entendido de que nada de lo contenido en el cap. IX podia interpretarse en
el sentido de conferir autoridad a la Organizacion para intervenir «en los asuntos que
son esencialmente de la jurisdiccion interna de los Estados»), y en el que las funcio-
nes operativas se confian a los Organismos Especializados, vinculados pero no subor-
dinados a la Organizacion en el complejo entramado que es el sistema de las Nacio-
nes Unidas.

Los tres equilibrios citados son otras tantas claves para entender los condicionan-
tes que rodearon la institucion de las Naciones Unidas; junto a ellos la toma en con-
sideracion del tratamiento dado a la proteccion internacional de los derechos huma-
nos es una prueba mas de la fragilidad de los acuerdos que permitieron el nacimiento
de la Organizacion. En principio podria decirse que la Carta de San Francisco hace
del respeto a los derechos humanos uno de los pilares del orden mundial que instau-
ra, al proclamar ya en su Preambulo, la decision de los pueblos de las Naciones Uni-
das «a reafirmar la fe en los derechos fundamentales del hombre, en la dignidad y el
valor de la persona humana, en la igualdad de derechos de hombres y mujeres y de
las naciones grandes y pequeiias». Ahora bien, también es cierto que en las disposi-
ciones de la Carta en que se alude a ellos (arts. 55 ¢), 56 y 76; también los arts. 13.1,
b), 62.2 y 68 aluden a la necesidad de su desarrollo) no se contiene ni una enumera-
cion de cuales sean ni el esbozo de un mecanismo internacional de proteccion de los
mismos. Por ello resulta tan importante el paso adelante que para colmar la primera
laguna supuso la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 10 de diciem-
bre de 1948, aunque los avances en el plano del control hayan tardado bastante mas
en producirse.

Pese a todo y dado que no se puede construir sobre la cautela paralizante, la neu-
tralidad respetuosa de los grandes equilibrios resefiados e impuesta por la realidad
internacional se transformo en una nocion positiva en el disefio de los Propdsitos de la
Organizacion y de los Principios que debian presidir la actuacion de la propia Organi-
zacion y la de sus Estados miembros: mantenimiento de la paz, favoreciendo el arre-
glo pacifico de las controversias y la cooperacion internacional en todos los planos.

Sobre este «fondo» —que refleja tanto el equilibrio de poderes y de intereses que
hizo posible la Carta de San Francisco como los propdsitos y principios de la
Organizacion— se han «escrito» los profundos cambios sufridos por la sociedad
internacional y su ordenamiento juridico. Una evolucion que ha afectado doblemen-
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te a la ONU por su doble naturaleza de actor y escenario de las relaciones inter-
nacionales. En efecto, las Naciones Unidas como sujetos del Derecho internacional
toman decisiones y actian, contribuyendo al desarrollo del Derecho internacional.
Pero, simultaneamente, son uno de los mas importantes foros (y el tinico de ambito
universal) en que se desenvuelven esas mismas relaciones internacionales. De ahi,
de la inter-accion de su doble condicién de actor y escenario, el que todo intento de
comprension de la naturaleza de la ONU haya de aceptar su caracter cambiante, evo-
lutivo:

* Pocas dudas existen de que, en su primera década de existencia, la ONU fue ante
todo un club de vencedores; club heterogéneo como ya hemos sefialado, pero que se
percibia a si mismo como una organizacion en que, por decirlo en términos nada aca-
démicos, estaba reservado el derecho de admision. Pruebas: los requisitos de admi-
sion del art. 4; las disposiciones sobre los Estados enemigos durante la 2* guerra mun-
dial (arts. 53.1 y 2, 107), y el principio contenido en el art. 2, 6. * A partir de 1955,
y sobre todo de 1960, cuando empiezan a acceder a la Organizacion los nuevos Esta-
dos nacidos del proceso descolonizador, la ONU se convierte bajo el signo de la tole-
rancia en el gran foro mundial en que se logra la coexistencia de paises enfrenta-
dos politica y econdmicamente. * Frente a las dos fases apuntadas, superada la guerra
fria, las Naciones Unidas se presentan, mirando al futuro, como una instancia de coo-
peracion, en la que la lucha por alcanzar su objetivo primordial (el mantenimien-
to de la paz), ha de acompaiiarse necesariamente de iniciativas que aborden en su raiz
la compleja problematica del subdesarrollo y de la violacion sistematica de los
derechos humanos.

2. PRINCIPALES FACTORES QUE HAN DETERMINADO LA QUIEBRA
DEL SISTEMA

Creo que a cualquier observador medianamente atento del mundo que le rodea le
resultara evidente que todos los compromisos sobre los que se construy6 el orden
internacional de la pos-guerra han sufrido cambios tan drasticos que hoy pueden con-
siderarse inexistentes. De todos ellos el primero en desaparecer fue el que se refiere
a la situacién de los pueblos coloniales. En efecto, aunque Churchill dijera que e/
Reino Unido no habia hecho una guerra para perder un Imperio, es lo cierto que el
proceso de descolonizacion, que se inicia inmediatamente después de que finalizara
la 2% Guerra Mundial, permiti6 alcanzar la independencia a la mayoria de los paises
colonizados en Africa y Asia en torno a los afios sesenta, determinando que se mul-
tiplicara el nimero de Estados que, ademas, tenian como rasgos comunes que, a su
vez, les distinguian de los paises del Primer y del Segundo Mundos (fueran coloniza-
dores o no) el subdesarrollo y la diversidad cultural.

Pues bien, en ese nuevo mundo, mas heterogéneo que el precedente, la relacion
entre condiciones econémicas y sociales, y paz se ha hecho mas evidente que nun-
ca, y ésta es la segunda ruptura de la que hay que tomar nota. La conexion entre
ambas no es desde luego un descubrimiento de nuestros dias. En efecto, ya en la
Conferencia de San Francisco, el mariscal Smuts de la delegacion sudafricana sefia-
laria que
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«los arquitectos de la ultima paz... vivian en un mundo politico y estaban domina-
dos por una vision politica de los acontecimientos. No es, pues, sorprendente que
sus planes hayan sido destruidos por la sucesion de acontecimientos econémicos
catastroficos que, entre las dos guerras mundiales, desorganizaron las economias
nacionales y la mundial... Se ha hecho muy pronto evidente que el caos econémi-
co, el malestar social y los sufrimientos que de ello derivaban, constituian causas
de guerra, tanto como las formas habituales de agresiony».

No obstante, el criterio de division del trabajo que detrajo del ambito de accion
directa de la ONU, las competencias sustantivas en materias econdmicas y sociales,
reservandole sélo competencias de estudio, promocion y coordinacion, seria abierta-
mente impugnado por la nueva mayoria que va a pedir a la Organizacion que adopte
decisiones y que realice actividades operacionales en este ambito de cuestiones.

En efecto, la mayoria afro-asiatica en la Asamblea General de la ONU va a inten-
tar en los afios sesenta y setenta que la Organizacion responda a los nuevos desafios,
o si se prefiere, a la nueva percepcion de sus objetivos que ellos encarnan, fortale-
ciendo sus cometidos de armonizacion, coordinacion y racionalizacién de esfuerzos
en la lucha contra el subdesarrollo. Resulta claro que, mas alla de los problemas téc-
nicos, el centro de la cuestion era y es netamente politico: el de las funciones de la
organizacion,

Por eso, frente a la dinamica impuesta por la mayoria, los paises mas indus-
trializados opondran su propia estrategia, desplazando la adopcion de las grandes
decisiones econdmicas a grupos constituidos al margen del sistema ONU, como el G-
7y, dentro de él, refugiandose en las instituciones nacidas en Bretton Woods, en las
que, como ha sefialado el profesor Carrillo, el principio «un ddlar, un votoy, les resul-
taba claramente mas comodo que el imperante en la Organizacion de «un pais, un
votoy. En consecuencia, sigue seflalandonos el catedratico de Sevilla, los Estados mas
ricos «han proporcionado a la ONU muchos menos recursos que al Banco Mundial o
al Fondo Monetario Internacional. Obviamente, esta falta de recursos redujo la efica-
cia de la Organizacion de las Naciones Unidas y, en un circulo vicioso, la ineficacia
pasé a ser una nueva razon para negar recursos». Por ello cuando la mayoria fuerza
las decisiones puede lograr por ejemplo la aprobacion de una Declaracion y un Pro-
grama de Accion para el establecimiento de un Nuevo Orden Econémico Internacio-
nal (1 de mayo 1974), sin lograr, sin embargo, que se avance en las negociaciones glo-
bales para el desarrollo.

Las consecuencias son tan draméticas como conocidas. En la década de los 80 los
términos de intercambio de los paises en desarrollo cayeron entre un 13 y un 50%.
Las tasas de interés subieron, ello supone que los pagos por capital e intereses del Sur
al Norte exceden los desembolsos de préstamos del Norte al Sur. Mas ejemplos: el
PIB en América Latina era un 10% inferior en 1990 que en 1980; en Africa de un
23%; en Asia Occidental de un 28%.

Desde otra perspectiva en la década de los 90 el 90% de la fuerza de trabajo se
concentrard en los paises subdesarrollados, con lo cual hay que asumir que la presion
migratoria sobre los paises del norte va a ser muy fuerte.

A todo lo anterior se suma, potenciando las consecuencias negativas de la situa-
cion para los mas desfavorecidos hasta limites intolerables, el proceso de globaliza-
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cion de la economia que sustrae cada vez mas de las manos de los Estados los resor-
tes del desarrollo.

En cuanto a la proteccion de los Derechos Humanos hace un momento les seiia-
laba que desde fecha temprana la Declaracion Universal completd las referencias
genéricas de la Carta. Se trata, sin duda, de una de las mas bellas manifestaciones de
fe en la Humanidad que se hayan escrito. Ciertamente su adopcion por la Asamblea
General de las Naciones Unidas se produjo en un momento en que, aunque las dife-
rencias entre las potencias vencedoras de la Segunda Guerra Mundial empezaban a
hacerse evidentes, todavia se pensaba que el triunfo sobre las potencias del Eje era el
triunfo de la civilizacion sobre la barbarie y que ésta no volveria a producirse.

Ahora bien, por reconfortante que resulte la lectura de la Declaracion Universal,
no podemos olvidar que sus redactores tenian ya en aquel momento de relativa eufo-
ria serias dudas sobre la voluntad de los Estados de vincularse juridicamente al res-
peto de los derechos proclamados. Por ello, la sefiora Rooselvelt, al presentar el pro-
yecto ante la Asamblea General, dird que la Declaracion

«no es un tratado; no es un acuerdo internacional. No es, ni se propone ser; expre-
sion del derecho o de obligaciones juridicas. Es una declaracion de principios
basicos de derechos lumanos y libertades para que sirvan de minimo comiin a
alcanzar por todos los pueblos de todos los paisesy.

Sin embargo, y al margen de la voluntad de sus redactores, la practica internacio-
nal posterior ha dotado de valor juridico a la Declaracion Universal como expresion
de principios generales del Derecho internacional sobre los que existe aceptacion
general, como expresion juridica positiva y juridicamente obligatoria de un principio
generalmente aceptado en el Derecho internacional contemporaneo: «el de la digni-
dad de la persona humanay. 2

Mas tardd en romperse el consenso que proscribia a las Naciones Unidas entrar en
el plano del control de la aplicacion y respeto de los derechos humanos. Pese a todo,
se han desarrollado mecanismos convencionales y extraconvencionales (puestos en
funcionamiento por la Comisién de Derechos Humanos de la ONU) que, no obstan-
te su debilidad (derivada tanto de su naturaleza politica, como de su inadecuacion
para atender a las comunicaciones y quejas individuales), han ido paulatinamente
perfeccionandose, pese a las resistencias de los Estados que con cierta frecuencia
tienden a creer que las manifestaciones de respeto de los Derechos Humanos son para
uso exclusivamente externo.

Pues bien, el cauto equilibrio consagrado en la materia por la Carta de San Fran-
cisco se rompid definitivamente el 17 de julio de 1998 cuando la Conferencia de
Roma adopt6 el Estatuto de la Corte Penal Internacional que, cuando sea operativa,
terminara con la impunidad de las personas fisicas ante el Derecho internacional.

Y es que, con independencia de la fragilidad inherente a las medidas de control a
que antes me referia, hay un aspecto del tema que no puede olvidarse: como recorda-
ra el Tribunal de Niiremberg, las violaciones de los derechos humanos son obra de
individuos concretos y no de abstracciones, se llamen Estados, Gobiernos o pueblos.
Por tanto, las medidas destinadas a incidir sobre la accidon de los Estados han de com-
pletarse, necesariamente, con la consolidacion de la responsabilidad penal interna-
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cional del individuo. La idea no es totalmente nueva. Con los antecedentes de los Tri-
bunales de Niremberg (Acuerdo de los cuatro Grandes, de Londres de 8 de agosto de
1945) y Tokio, dicha posibilidad se recoge con caracter general en el Convenio para
la prevencion y sancion del delito de genocidio de 1948.

No obstante, han sido necesarios los horrores producidos en los conflictos bélicos
subsiguientes al desmoronamiento de Yugoslavia para que el Consejo de Seguridad crea-
ra, por resolucion adoptada el 19 de octubre de 1993, un Tribunal Internacional para el
castigo de los crimenes internacionales perpetrados en la zona; acuerdo que fue seguido
por la resolucion de 8 de noviembre de 1994 por la que se crea otro Tribunal internacio-
nal para el enjuiciamiento de los crimenes internacionales cometidos en Ruanda.

Pese a su alcance limitado ambas iniciativas han contribuido a crear un ambiente
propicio a la adopcion del Estatuto de la futura Corte Penal Internacional. Ciertamente,
como ha sefialado el profesor Rodriguez Carridn, estos antecedentes provocan todos
ellos «algun tipo de sonrojo por haber sido ejemplos de justicia vindicativa, no contar
con claridad y precision de unos tipos penales previamente establecidos por las normas
juridicas, o suponer una vulneracion, aunque axiolégicamente comprensible, del dere-
cho de todos a tener un juez previamente establecido por ley, como dispone el art. 24.2,
de la Constitucion espafiola. Cualesquiera puedan ser sus insuficiencias, errores o defi-
ciencias técnicas, ninguna de estas acusaciones podra alcanzar a la Corte Penal Inter-
nacional tal como ha sido dibujada en el Estatuto de Roma de 17 de julio de 1998».

Seglin este Estatuto, la nueva Corte tiene personalidad juridica internacional y
estara vinculada mediante un acuerdo con la Organizacion de las Naciones Unidas. El
texto adoptado en la Conferencia de Roma entr6 en vigor el 1 de julio de 2002 con
mas ratificaciones de las sesenta requeridas y en menos tiempo del que se auguraba.
A partir de ese momento, la Asamblea de los Estados partes debera completar impor-
tantes aspectos del Derecho penal internacional que sera aplicado por la Corte.

Dado lo mucho de positivo que implica, no querria que mis siguientes palabras
pudieran interpretarse como un intento de descalificar el Estatuto de la Corte Penal
Internacional, pero aun a riesgo de ser mal entendida no me resisto a hacerla. Recor-
daran que refiriéndome a la Declaracion Universal me permiti calificarla como una
hermosa proclamacion de fe en el ser humano. La lectura del Estatuto de Roma es,
por el contrario, el mayor compendio de conductas aberrantes que puedan ser imagi-
nadas. La explicacion de esta diferencia solo puede estribar en el distinto momento
en que una y otro se han adoptado: al final de la Segunda Guerra Mundial, las poten-
cias vencedoras creian haber puesto fin a un periodo de barbarie que no se volveria a
repetir; en 1998, los representantes de los Gobiernos reunidos en Roma han conoci-
do la repeticion y la «superacion» de aquellos comportamientos que, ingenua o
maliciosamente, se pensaron como el fruto de rasgos inherentes a unos concretos pue-
blos (los vencidos). En Roma parece como si los representantes de los pueblos de las
Naciones Unidas hubieran tomado conciencia de que la barbarie no es monopolio de
nadie; es mas, de que el riesgo de recaer en actitudes barbaras acecha a todos los pue-
blos, incluso a los mas civilizados.

Ciertamente, cuando el Tribunal Penal Internacional sea una realidad, como decia
Juan Antonio Yaflez, jefe de la delegacion espafiola en la Conferencia de Roma, su
existencia
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«no serd una panacea, no curard de la noche a la maiiana todos los males
de la Humanidad. Pero con su creacion y su efectivo funcionamiento se
habra dado un paso adelante para combatir la impunidad con que en la
practica quedan muchas de las mas graves tropelias que se cometen en el
mundo. Con el Tribunal, muchos dictadores y sus sicarios dormiran algo
menos tranquilos. Y mucha gente perseguida u oprimida podra tener la
esperanza de que alguna vez se les hara justiciay.

De este modo, cabe afiadir, se habra dado, ademas, un importante paso en mate-
ria de mantenimiento de la paz. Y es que, tal vez el convencimiento de que un Tribu-
nal hard justicia frente a los agravios recibidos pueda frenar la espiral de venganza
que late en la mayoria de los conflictos internos o internacionales. Si esto fuera asf,
seria una gozosa verdad que (como ha dicho el profesor Rodriguez Carridn), la Cor-
te Penal Internacional sea «quizas la mejor forma que la Humanidad ha encontrado
de desearse un feliz nuevo milenioy.

Por ultimo, ;qué ha pasado con el equilibrio en materia de mantenimiento de la
paz? Ante todo se impone reconocer que, desde aquel lejano 1945 en que se asenta-
ron las bases del orden internacional, las fronteras entre conflictos internos y con-
flictos internacionales se han hecho mas tenues que nunca. Las declaraciones de gue-
rra, las agresiones directas, las invasiones territoriales son todos ellos fendmenos
ajenos a las relaciones internacionales de la segunda mitad del siglo XX y principios
del siglo XXI. Tal vez por ello —entre otras razones menos claras— la reaccion de la
Comunidad Internacional fue tan virulenta ante la anexion de Kuwait por Irak.

Ahora bien, si al dato de que los conflictos se generan en una mayoria de supues-
tos en el interior de las fronteras, mas o menos artificiales, de los Estados, le afiadi-
mos el de la desaparicion como actor en la escena mundial del bloque de los paises
del Este (que podria simbolizarse en la caida del muro de Berlin en el verano de
1989), llegaremos a la conclusion de que el equilibrio mas cuidadosamente medido,
el de la fuerza militar y la influencia politica, hace afios que dejo de significar algo
en la esfera internacional.

En ella la hegemonia militar norteamericana es absoluta, La pregunta es, pues, si
resulta admisible un orden internacional que consagre sin atenuantes esa hegemonia,
enterrando definitivamente una Organizacién Mundial (la ONU) cuya estructura no
responde al actual reparto de fuerzas. A la busqueda de una respuesta le consagraré
el ultimo apartado de mi intervencion.

3. SOMBRAS Y LUCES DE LA SITUACION ACTUAL

En el analisis de esta situacion creo que, al hablar de paz y seguridad internacio-
nales, hay que hacer una referencia a lo que han supuesto en este plano los atentados
terroristas del 11 de septiembre de 2001 contra las Torres Gemelas de Nueva York,
muy especialmente por el modo en que la superpotencia, el hegemenon, ha interiori-
zado su vulnerabilidad.

En si mismos considerados, y pese a la reiteracion con que se nos ha dicho que
con ellos se inicia una nueva era del terrorismo, si prescindimos del dato de que esta-
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mos en el siglo XXI, los atentados responden, en mi opinidn, a un esquema clasico
que subraya su caracter primitivo. En definitiva, aunque sea cierto que pilotar un
avion no esta al alcance del hombre de Cromagnon, también es verdad que es algo
posible para muchas personas. Aqui el arma mortal es el propio terrorista; ahora bien,
la auto-inmolacidn debe ser uno de los recursos mas primitivos. No hay més que pen-
sar en Sanson y los filisteos. En contraste con la brutalidad de aquellos hechos,
recuerdo que mi primera reaccion, tecnolégicamente mas compleja, fue de temor a la
posible manipulacion o destruccion de los satélites de comunicacion. Felizmente eso
no se produjo y, pese a todo, los terroristas han alcanzado su previsible objetivo
—agenerar el miedo—, afectando alin mas alla de esa meta a elementos importantes de
la sociedad. Razones del miedo, de un miedo tan amplio, al menos, como los dafios:

— Toma de conciencia de la vulnerabilidad de la principal potencia mundial. Por
primera vez EEUU es atacada en su territorio.

— Toma de conciencia de que en una sociedad desarrollada y urbana, la concen-
tracion de personas, medios econémicos y poder en una superficie reducida
dota de un imprevisible efecto multiplicador a los atentados terroristas. Desde
esta perspectiva las represalias nunca alcanzaran una eficacia similar —asf, los
bombardeos sobre Afganistan, pese a la existencia de dasios colaterales, difi-
cilmente afectaran en términos similares al pais asiatico.

— En tercer lugar, el poder de la imagen, la transmisién en directo de unos
hechos terribles, junto con el control norteamericano de los medios de comu-
nicacién ha hecho que posteriormente se haya extendido por todo el mundo
(de modo especial por el mundo occidental) el miedo que invadi6 a los Esta-
dos Unidos.

Ante aquellos hechos, la sociedad internacional organizada reaccioné. De hecho
el Consejo de Seguridad lo hizo de forma inmediata (la Res/1368 es de 12 de septiem-
bre). Sin embargo el contenido del acuerdo adoptado es tan banal que no puede sor-
prender el que pasara desapercibido para una opinién publica traumatizada. Pocos dias
después, el 28 de septiembre, el Consejo de Seguridad actuando como una especie de
legislador internacional, regulé las obligaciones que incumben a los Estados en la pre-
vencion y represion del terrorismo, y lo hizo en el marco de las competencias que le
confiere el capitulo VII de la Carta en orden al mantenimiento de la paz y la seguridad
internacionales (lo que no deja de ser sorprendente). En el parrafo 6 crea un Comité
contra el terrorismo, integrado por todos los miembros del Consejo, para verificar el
cumplimiento de la resolucién. Con posterioridad, la Res/1377 (2001), de 12 de
noviembre, da cuenta de la determinacion de seguir adelante en la lucha antiterrorista.

Ahora bien, en el plano operativo al que inevitablemente conduce el capitulo VII,
el Consejo de Seguridad no ha actuado de modo institucionalizado en armonia con las
exigencias del articulo 51 de la Carta. De hecho, en relacion con las acciones contra
Afganistan, el Consejo se ha limitado a tener conocimiento de la carta dirigida a los
otros trece miembros por los representantes de Estados Unidos y el Reino Unido infor-
mandoles que estan ejerciendo su derecho inmanente de legitima defensa, reconocido
expresamente en los predmbulos de las Resoluciones a que acabo de hacer referencia.

En el marco de la legitima defensa colectiva debe situarse en principio el Tratado
del Atlantico Norte y su articulo S, que no lo olvidemos, termina remitiendo al ar-
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ticulo 51 de la Carta. Sin embargo y aunque la OTAN por primera vez en su historia
hizo uso de lo dispuesto en el citado articulo 5, la actuacion norteamericana ha sido
basicamente unilateral, no sujeta a ninguno de los requisitos formales o materiales
exigidos por los textos internacionales.

Por tanto, las reacciones colectivas resultaron inanes y las acciones norteamerica-
nas han tenido y tienen un evidente sesgo unilateral. Asi pues, desde esta perspectiva,
una victima colateral mas de los ataques terroristas del 11 de septiembre ha sido una
debilitada ONU, al menos en su mision original (que poco tenia que ver con la de una
ONG). Tampoco ha resultado muy bien parada la OTAN. Y es que EEUU, que se
debaten en el dilema de ser democracia o imperio, parece cada vez mds proclive a la
segunda alternativa.

Pues bien, més alla de los estrechos intereses del internacionalista, la situacion me
parece preocupante: en un mundo unido por los medios de comunicacion, globaliza-
do por el conocimiento y la economia, la no existencia de unas reglas del juego gene-
ralmente aceptadas significa el caos y en el caos no pueden vivir ni hombres ni pue-
blos: resulta necesario un nuevo contrato social global, una nueva declaracion de
interdependencia (Carrillo) que supere las profundas heridas dejadas por el 11 de sep-
tiembre y que atienda también a desequilibrios de desarrollo tan intolerables que
ponen continuamente en peligro la seguridad internacional.

En tal declaracion de interdependencia, cualquiera que sea su denominacion y el
foro en que se adopte, deberia regularse la utilizacion del uso de la fuerza en las rela-
ciones internacionales. El mecanismo del Consejo de Seguridad ha terminado pro-
bando en la crisis abierta de Irak que puede constituir un freno a los deseos del /iege-
menon indiscutible. Si asi se confirma, tal vez un replanteamiento de su composicién
y del Derecho de veto (que plasmara el protagonismo que corresponde a la UE y, tal

"vez, al Japon) podrian bastar, si la declaracion o pacto que propugnamos se acompa-
flara de otras medidas en relacién con las materias econdmicas y sociales y en cuan-
to a los Derechos Humanos.

En efecto, trascendiendo hipotéticas iniciativas formales con vistas a reconstruir
el fracturado orden internacional, otras medidas resultan imprescindibles si se quiere
dotar al orden resultante de estabilidad.

En el ultimo sentido indicado entiendo, en primer lugar, que el mantenimiento
de la paz pasa también porque logremos evitar el enfrentamiento entre Occidente y
el Islam. Un enfrentamiento en que los paises occidentales nos sentimos mas asis-
tidos de razon que nunca. De ahi que las descalificaciones sean especialmente des-
preciativas (vulgares barbaros, asesinos irracionales), en un planteamiento en el
que Occidente (y USA, en especial) encarna la racionalidad, la civilizacidn frente a
la barbarie.

En efecto, el menosprecio cultural no es ajeno a los conflictos, como parece pro-
bar el desarrollo creciente del fundamentalismo islamico. El rechazo por los funda-
mentalistas de los valores occidentales sobre los que se construyd el orden interna-
cional afecta a millones de seres humanos. jEs sélo la punta del iceberg? Por otra
parte, la derrota en el campo de batalla fortalece las reacciones frente a la cultura
occidental, ya que precisamente suelen hundir sus raices en derrotas histéricas
precedentes.
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Fijense como en este enfrentamiento, avivado por los medios de comunicacion, se
intenta evitar todo argumento que ayude a comprender los sentimientos/razones de
quien es considerado enemigo. Frente a tales planteamientos tal vez deberiamos pre-
guntarnos qué hemos hecho para ser odiados en todo el mundo. Como recordaba José
M? Ridao, si se contemplan las decisiones politicas adoptadas por Occidente duran-
te las ultimas décadas en el vasto espacio que va del Atlantico al Golfo Pérsico, mas
que de una lista de errores habria que hablar de abierta insensatez (El Pais, 21 sep-
tiembre de 2001). ;Seguiremos trabajando en nuestro propio error como el Sr. K de
Bertold Brecht? La verdad es que, como sefiala F. Gonzalez (El Pais, 23 de febrero de
2002) al decir que estos actos terroristas no tienen explicacion se confunde interesa-
damente explicacion y justificacion. El por qué de esta forma de razonar puede estar
en que si asumimos que estamos frente a actos inexplicables no tenemos que preocu-
parnos por su prevencion, dado que nunca podran abordarse racionalmente.

Entiendo que hemos de cambiar de actitud e insistir en que ni la religion ni la cul-
tura son banderas tras las que esconder nuestros actos, ni la unidad del género huma-
no puede ponerse en cuestion por rasgos diferenciadores que siempre seran acciden-
tales.

En segundo término, deberia corregirse el progresivo debilitamiento del Estado,
origen en buena medida de la debilidad del Derecho internacional. En efecto, el Esta-
do ha dejado de ser el unico centro de la vida internacional o, lo que es lo mismo, ha
perdido el monopolio del poder politico; de hecho, la irrupcion de nuevos actores no
estatales en las relaciones internacionales ha determinado una nueva distribucion del
poder en detrimento de los Estados. Asi, aunque la pluralidad de Estados soberanos
sigue siendo el presupuesto de la sociedad internacional hay sectores de la realidad
social transnacional que no estan controlados, y ni siquiera gestionados, por los Esta-
dos sino por entidades privadas que actuan exclusivamente en funcion de sus propios
intereses.

En estos sectores, no regulados o regulados s6lo de modo precario por el Derecho
internacional, seifiala el profesor Carrillo, los Estados soberanos quedan sobrepasados
por la realidad transnacional. No es posible ignorar, por ejemplo, que las politicas
sociales y econdomicas de muchos Estados estan muchas veces in fluenciadasy condi-
cionadas por la presion de las empresas transnacionales y las instituciones financie-
ras internacionales en ambitos que afectan profundamente a los derechos humanos,
en particular los de cardcter econémico y social.

Asi pues, el orden internacional del futuro ha de reformular sus objetivos politi-
cos, dandole toda la importancia que merecen a los problemas econémicos, con el
apoyo de todos los Estados y de las organizaciones regionales que en ciertas areas han
superado las estructuras estatales.

En todo caso, el que de los cincuenta afios vividos por las Naciones Unidas, mas
de treinta hayan sido de denuncia, por parte de la mayoria, del equilibrio bésico que
sustraia del ambito de decision de la Organizacion las materias economicas, es un
dato que deberia conducir, en el supuesto hipotético de que se planteara seriamente
una reforma de la Carta, a su reconsideracion. La ONU del futuro debe tener compe-
tencias directas en la toma de decisiones relacionadas con la economia mundial. En
este punto, cada vez son mas las voces —en Espafla, concretamente, la del profesor
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Carrillo— que abogan por una reestructuracion de la composicion y funciones del
ECOSOC, en el que se adoptarian las grandes lineas rectoras de la economia mun-
dial, y al que habria que afiadir, con éste u otro nombre, un Consejo de las Naciones
Unidas para el Medio Ambiente y el Desarrollo, que vendria a ocupar el vacio deja-
do por un Consejo de Administracion Fiduciaria que permanece en la letra de la Car-
ta, pero que ya no tiene cometidos que desempeiiar.

En tercer lugar, y para finalizar, permitanme todavia una reflexion sobre la pro-
teccion de los Derechos Humanos como pieza clave de un nuevo orden internacional.
En él el precio de la seguridad (tanto mas ansiada cuanto mas en peligro) no puede
ser el sacrificio de las Derechos Humanos; dicho de otra forma, no es licito, ni ética
ni juridicamente, alcanzar una precaria seguridad sacrificando en su altar a los Dere-
chos Humanos. En ese futuro, oscurecido por muchas sombras [de modo muy espe-
cial la actitud USA frente al Tribunal Penal Internacional, que le ha llevado incluso a
retirar la firma del Tratado que lo instituye, ante la obligacion de no frustrar el obje-
to y fin del tratado (art. 18 del Convenio de Viena sobre el Derecho de los Tratados
de 1969), que pesa sobre los Estados firmantes, asi como su misma actuacion en
Guantanamo, por no hablar del desprecio por la vida humana de terroristas y antite-
rroristas], la defensa de los Derechos Humanos debe seguir encendiendo nuevas
antorchas de esperanza. Asi, luces y sombras nos muestran directamente o a contra-
luz el camino que aun queda por recorrer; un camino que se adivina lleno de obs-
taculos pero en el que tenemos el deber de avanzar. Es cierto que las conquistas en
materia de Derechos Humanos se encuentran constantemente amenazadas, pero al
menos el principio mismo de su existencia parece definitivamente asumido. Como ha
dicho la sefiora Mary Robinson, Alta Comisionada de las Naciones Unidas para los
Derechos Humanos, el Derecho internacional actual se asienta en el convencimiento
de que «la proteccion de los derechos humanos no puede deteneise en las fronteras
nacionales de ningun pais; ningin Estado puede decir que la manera que tiene de
tratar a sus ciudadanos es un asunto exclusivamente de su incumbenciay.

Sé que mis palabras les pueden resultar ingenuas, pero las posturas realistas
encierran una dosis de conformismo, cuando no de complicidad con la situacién
establecida, que me fuerzan a rechazarlas.

Asi pues, desde un planteamiento conscientemente ingenuo, queridamente utopi-
co, creo que en este inicio del siglo XXI, como en ninglin otro momento, resulta esen-
cial trascender la concepcion egoista e individualista de los derechos humanos, para
tomar conciencia de que tales derechos no son sélo los derechos de todos y cada uno
de nosotros, sino ante todo los derechos de los otros, de los que, tal vez, no tienen voz
para reivindicarlos. S6lo si asumimos que los derechos humanos no pueden existir sin
la solidaridad entre los individuos, podremos contribuir al advenimiento de un mundo
en que los seres humanos, liberados del temor y de la miseria, disfruten de la libertad
de palabra y de la libertad de creencias (Preambulo de la Declaracion Universal).

Pero nada de eso sera posible si no se reconstruye un orden internacional digno de
ese nombre, en el que el desarrollo y el respeto de los derechos humanos sean pri-
mordiales. En la medida en que la primera batalla para lograrlo empieza en nosotros
mismos, yo les invito cordialmente a que lo hagan. Rendirse a la desesperacion o al
cinismo, es sencillamente contrario a la ética y puede ser suicida, ya que el futuro de
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la Humanidad (nuestro futuro) depende tinica y exclusivamente de la propia Huma-
nidad (es decir, de nosotros). No cejar en el empefio debe ser, en consecuencia, nues-
tro compromiso personal y, puesto que su condicién de profesores y alumnos de la
UNED avala su afan de superacion, permitanme que les exprese mi confianza en que
lo haran. De verdad, confio en ustedes.
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Las reflexiones que siguen, hechas a vuelapluma, s6lo pretenden dar pie a refle-
xiones posteriores, quiza a debate y a reconsideraciones historicas, éticas o politicas.
No son en si mismas, al menos no lo pretenden ser, un manifiesto. Otra cosa es que
en algunos puntos no sean parte de un discurso demasiado usual.

Cuando Sir Francis Bacon escribio el dictum bajo el cual se inscribe este ciclo de
intervenciones, tenia, ciertamente, muchos motivos para saber lo que decia y también
muchos ejemplos, biograficos algunos e historicos la mayor parte, para estar seguro
de que decia algo que oscuramente sabia y compartia todo el mundo, cosa que ¢l tuvo
el acierto de formular explicita y francamente.

La antigua organizacion del poder paso con las primeras formas de civilizacion del
mero ejercicio de la fuerza fisica y brutal o animal a sistemas mas complejos en los
cuales jugaban sus papeles, al lado de los soldados y los demas agentes de la violen-
cia fisica, otros elementos menos contundentes pero no menos eficaces. Pensemos en
los elementos simbolicos (un elenco innumerable de elementos iconicos que ahora no
podemos enumerar y que podemos resumir con el nombre genérico de parafernalia del
poder) religiosos, juridicos, técnicos, economicos, geograficos, y hasta demograficos.

No sdlo tenia Bacon una idea general de todo esto sino que conocia bastante bien
y por propia experiencia hasta donde llegaba el poder de quien sabia a la hora de hacer
frente a quien no sabia hacer determinadas cosas en los tribunales, en el gobierno y
en los demads asuntos publicos o privados. Por ello su afirmacion es tan general y uni-
versal que podemos aplicarla sin restricciones en todos los contextos y situaciones de
la vida y de la naturaleza.

No deseo formular ahora una propuesta tan general que se refiera a las relaciones
entre reinos naturales, entre especies o entre culturas, sino sélo recordar que dentro
de la variedad de los seres vivos y por un procedimiento mas o menos fino de selec-
cidén-adaptacion todos los seres que sobreviven lo hacen gracias a las especiales habi-
lidades que han logrado adquirir para acomodarse a su medio. Las estrategias y astu-
cias de que se valen las diferentes especies y variedades de seres vivos constituyen
para ellas su patrimonio etologico, patrimonio que, si se desprendieran de repente del
mismo, no podrian sustituir por nada y perecerian en el acto. También sabemos que
esta segunda naturaleza etologica de las especies naturales estd orientada a y deter-
minada por el medio ambiente o seno ecoldgico en que viven y que, si éste cambia
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con mayor rapidez que la lentisima velocidad de adaptacion de las especies que con-
tiene en su seno, el resultado viene a ser el mismo.

Lo que la etologia en su conjunto viene a ser para las especies naturales es para la
especie humana el conjunto de sus saberes o, también, su ciencia. Podemos estable-
cer un nivel muy elemental de conocimientos vinculados a la base instintiva (heredi-
taria, suponemos) que escasamente nos permite realizar las funciones bioldgicas basi-
cas. Pensemos que nosotros aprendemos a comer sin que nos ensefien y esto debe ser
hereditario, pero no sabemos qué cosas son comestibles y qué cosas no lo son de
manera instintiva, como parece que saben la mayor parte de los animales y necesita-
mos un aprendizaje que recibimos de otros miembros de la especie. Este ejemplo, por
elemental que parezca, es suficiente para ponernos sobre la pista de la importancia
que tiene entre los humanos lo aprendido o recibido mediante ensefianza en compa-
racion con lo natural o recibido mediante pura herencia biologica. Podriamos decir
que la vieja distincion entre naturaleza y cultura, cuando se trata de la especie huma-
na, es como distinguir entre casi nada, que seria nuestra base bioldgica, y casi todo,
que seria el conjunto de lo que llamamos cultura.

Podemos afiadir otra consideracion mas: el conjunto de las habilidades humanas
que aprendemos de nuestros congéneres es muy diferente en cada regién del mundo
y ello nos permite distinguir entre culturas, es decir, nos permitiria vivir de muy dife-
rentes maneras, tal y como de hecho ocurre en el presente todavia, segtin el medio en
que la suerte o las circunstancias nos colocase. Esto forma parte de la historia desa-
rrollada durante milenios en ecosistemas mas o menos aislados y tiene en si mismo
un valor esencial para cada grupo protagonista de esa cultura. De hecho considera-
mos como uno de los valores humanos a eso que denominamos derecho a la propia
cultura. Bésicamente esto equivale a decir que tenemos el derecho de vivir segun la
etologia del lugar donde vivimos siempre que, ademads, sea posible y, a veces, ha
resultado no ser posible.

Pero, por otra parte, los modelos de supervivencia humana a lo largo de la histo-
ria se han ido mezclando y superponiendo uno a otro generando cddigos etologicos
mas amplios y méas complejos y esto forma una parte importante de los estudios rea-
lizados por los historiadores de las culturas, hasta el punto de que en este momento
se considera la larga evolucion de los diferentes frentes culturales generados en el pla-
neta como un tnico entramado humano. Asi esta surgiendo, se dice, una especie de
cultura universal algo que suele denominarse cosmopolitismo, aldea global, ciudada-
nos planetarios, etc.

Cuando repasamos la historia que nos es conocida de los caminos recorridos hacia
esta universalizacion de la humanidad sobre el planeta encontramos algunos tramos
del recorrido con mayor peso que otros y que, a primera vista, parecen haber deter-
minado a los demas en alto grado. Casi seguro que todos los historiadores atribuyen
al mundo egipcio y mesopotamico un gran peso en las etapas iniciales de la historia
conocida. Después seran los griegos o los romanos y mas tarde el cristianismo, el isla-
mismo, el judaismo o el budismo y confucianismo en el Oriente. No trato de recupe-
rar las tesis interpretativas de Toynbee, sino sélo trato de recordar que todas estas cul-
turas simultanea o sucesivamente se han ido desarrollando imponiéndose de paso a
otras y quizd sumiéndolas en la sombra para siempre.
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Si ahora nos preguntamos como ocurria esto, siempre encontramos dos elementos
al menos: utilizaron fuerza y conocimiento, es decir, combinaron eficientemente ele-
mentos puramente fisicos con sistemas complejos de organizacion de esos elementos
fisicos. En principio los elementos fisicos resultan inertes o neutros salvo que sean
puestos en un cierto orden respecto a un cierto fin. Este orden convierte en eficientes
a objetos de la naturaleza, incluso entre los animales de las faunas silvestres. Y a
veces nos causan admiracion las destrezas que determinadas especies silvestres han
logrado en el proceso de adaptacion para superar la oposicion de otras especies. Esto
es hoy un lugar comun, pero conviene no alejar demasiado a la especie humana de
estas otras especies, pues nuestra condicion es diferente sélo en grado, ya que esen-
cialmente se trata del mismo sistema de supervivencia. En este punto desearia subra-
yar lo mas enfaticamente posible que ningin elemento de los que denominamos cul-
turales, el derecho, la religion, el arte, la musica, la ciencia o la técnica nos aleja tanto
de las demas especies como lo hace la ética. Este me parece el tinico abismo que sepa-
ra al hombre de la naturaleza en un sentido casi inconmensurable con cualquier ele-
mento natural, incluso con la supervivencia de la propia especie.

Los sistemas de organizacion de los elementos fisicos que permiten hacerlos efi-
cientes no son por su propia naturaleza objetos mostrencos sino que surgen merced a
una actividad ordenadora nacida, inicialmente, como resultado bien de la necesidad,
bien de la casualidad, pero que en todo caso se conservé entre los hombres como un
sistema aprendido y transportado con ellos. Cuando estos sistemas adquirieron un
grado de desarrollo adecuado dieron lugar a grupos mas eficientes que se impusieron
gracias a sus sistemas mas eficaces, a la hora de cultivar o de construir o de navegar
o de guerrear, etc.

Cuando Bacon enuncia -su famoso programa-propuesta no pretende, en modo
alguno, generar programas de dominio sobre los demés, pues la enumeracion de fines
que hace se refiere a los bienes de la vida, es decir, al dominio de la naturaleza al ser-
vicio de los hombres, de su salud, de su comodidad, de su bienestar, en tanto que, para
Bacon, el hombre es todavia el rey de la naturaleza a imagen de Dios.

Muy poco después la ciencia se organiza en pos de la persecucion de lo que lla-
maban «secretos» de la naturaleza con el fin de utilizarlos como claves del compor-
tamiento de la misma y «gobernarla» en provecho de la humanidad, prohibiéndole
hacer lo que perjudica a la humanidad y obligdndola a hacer lo que beneficia a la
humanidad.

La Ilustracion europea fue participe e impulsora de estos ideales hasta un grado
que ahora nos costaria mucho imaginar. La frenética fundacion de Academias y socie-
dades cientificas fue acompatiada de otro no menor frenesi en la fundacion de empre-
sas empefiadas en llenar a la humanidad de todo género de bienes de necesidad mas
o menos real. Se puede asegurar, con todo, que el desarrollo proporcionado por los
empefios de la Ilustracion tendria un balance positivo, pues de hecho se mejordé muy
notablemente en algunos aspectos esenciales (dejemos el lujo aparte) de la vida de los
pueblos a los que alcanzo esta marea cientifica de la primera época. Saber es poder
queria decir que era posible viajar, construir, fabricar, transportar y vender con mayor
amplitud que nunca. Alguien estara afiadiendo por su cuenta que, ademads, también
queria decir que era posible guerrear, invadir, dominar y matar en cualquier lugar con
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menos desarrollo y tendra toda la razon, pues la historia lo registra con toda exacti-
tud. Los paises del Norte de Europa fueron conquistados muy rapidamente por estos
ideales que, en principio, tenian la mayor dosis de humanitarismo y la menor de ansia
de poder. La ciencia era vista, tras sus éxitos iniciales, como la via obligada para dar
cumplimiento a la benevolente voluntad del Dios que ademas habia redimido a la
humanidad de su postracion. Es seguro que en esta vision de las cosas habia una espe-
cial preponderancia de concepciones protestantes, como mantiene Max Weber, pero
hay algo més que ya en las propuestas de Leibniz es explicito: hay el principio de la
expansion de la fe cristiana y de los beneficios y felicidad vinculados con ella al res-
to del mundo, pues, cree Leibniz, la verdad de la ciencia es la puerta de la fe cristia-
nay ésta es la puerta de la felicidad eterna también. Tras este mensaje existe el mas
sutil aun de que a la postre las demas religiones y culturas acabaran «convertidas» en
ciencia (cuya universalidad no le ofrece dudas) y en Cristianismo y que a esta nobi-
lisima empresa estan llamados en primer lugar y al frente de sus reinos y estados los
propios principes y sus, entonces, leales vasallos. Asi se lo dice al zar Pedro y al
emperador de Austria. Al rey de Prusia ademas le hace ver la importancia que tiene
el desarrollo de las ciencias en orden a lograr la mayor gloria personal y la mayor
riqueza para el reino. Citaré sdlo un ejemplo: Un borrador de Leibniz para el empe-
rador de Alemania empieza ast:

«Su majestad catolica el Emperador y rey ha tomado una resolucion digna de ala-
banza de instaurar una Sociedad de ciencias fundamentales y de artes iitiles; a tal
efecto se ha dignado dictar graciosamente un decreto. Una Sociedad de esta clase o
Academia no tiene por objeto uinicamente el estudio de cosas curiosas, el ornato, la
critica, las observaciones y cosas parecidas, con vistas al cultivo del espiritu exclu-
sivamente. Sino que sobre todo debe buscar la honra de Dios, haciendo buen uso de
la naturaleza, por las maravillas que ella guarda y contribuyendo por el arte al bie-
nestar del hombrey (Foucher de Careil: Leibniz Oeuvres, vol. VII, p. 302, reimp.
OLMS, 1969).

La ciencia es asi convertida en un bien publico y objeto del estado. En este punto
hay que matizar que la ciencia es un bien publico en las propuestas de Leibniz, pero
la nocion leibniziana de bien piiblico es tan humanitaria como pueda imaginar cual-
quier hombre de la mas recta intencion. Y creo que Leibniz lo era. Pero hay que pre-
cisar que ni Leibniz siquiera separ6 el bien publico del bien del principe. Después el
bien publico y el bien del estado como institucion se van a fundir en un complejo de
intereses, complejo que acaba identificandose con el poder establecido.

Incluso Espafia desde principios del siglo X VIII entra en esta corriente con deci-
sidn y nuestras Academias y centros de investigacion nacen o deben casi todo a este
ideal ilustrado. La historia de la ciencia y de la técnica en Espafia casi se reduce a la
historia del inicio y desarrollo de este ideal nacido entre los hombres de la Ilustracion.
Porque entre nosotros sélo la fuerza del poder de los principes podia romper la iner-
cia acumulada en la sociedad espafiola. Pasaba entonces algo parecido a lo que aho-
ra ocurre en paises del tercer mundo, donde la implantacion de la ciencia y la técni-
ca mas basica para la alimentacion o la salud o la educacion requiere intervenciones
muy enérgicas de gobiernos o entidades internacionales. Este es un asunto entera-
mente marginal ahora. Y, aunque no podemos negar algunos resultados muy eviden-
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tes, el éxito alcanzado en materia de felicidad humana para todo el mundo en nuestro
planeta sigue siendo bastante escaso. Bastante mas de dos tercios de la humanidad
andan por la miseria, la enfermedad, el hambre, la guerra y la desesperacion.

El ideal baconiano sigue ejerciendo hoy dia un poder inusitado sobre los discur-
sos politicos, aunque muchos politicos no tengan ni remota idea de la historia verda-
dera de este ideal, y venden hasta impudicamente promesas revestidas con el manto
ilustrado del «bien social» aunque deben referirse a las Sociedades multinacionales
como los mejores exponentes y beneficiarios del «bien social». Desde la Ilustracion
se postulaba como destinatario y cliente de la ciencia a un sujeto abstracto, «la huma-
nidad», que resultaria mas sabia, mas libre, mas honesta y benéfica. La nocion de
poder se interpretaba como capacidad de los seres humanos para ser mas sabios y mas
felices y mejores ciudadanos, mediante un uso racional y cientifico de los recursos
naturales. Hay que observar que estos fines no excluian en modo alguno la mejora y
progreso material de las condiciones de vida y trabajo u otras urgencias ordinarias. Y,
puesto que los destinatarios naturales de la ciencia eran los seres humanos, los prota-
gonistas de la misma, los cientificos eran una especie de hombres abnegados y heroi-
cos dedicados en cuerpo y alma a esa noble mision de ilustrar y mejorar a sus con-
ciudadanos sin otro horizonte que servir al bien ptblico. Escasamente hubiera entrado
en la mente de aquellos ilustrados utdpicos, como el propio Leibniz, la idea de privar,
mediante el recurso a patentes, a ningiin moribundo de las medicinas que podrian sal-
varle la vida y que hubieran sido descubiertas por alguno de ellos. Volviendo a Leib-
niz, en 1676 escribia unas reflexiones sobre la promocion de la ciencia y sobre la
dimension moral que ésta debia tener y escribia como titulo:

Consideraciones sobre la promocion e institucionalizacion del conocimiento de la
naturaleza para la utilidad de la vida y sobre el establecimiento para ello de una
Sociedad alemana que exponga en nuestra lengua las ciencias y las artes maxima-
mente utiles para la vida y dé honor a la patria.

Y entre sus recomendaciones para poner en practica tan nobles fines, encontra-
mos:

La recomendacion en resumen consiste en que todo conocimiento humano debe
ordenarse al uso.
Uso o fin del saber es la practica util para la vida o para la solucion de los pro-
blemas de que estamos necesitados.
Estamos necesitados de felicidad o alegria espiritual, virtud, salud, amistad, bie-
nes, que dependen de la sabiduria de Dios, del animo, del cuerpo y de la practica
de esta ciencia. Pero esta ciencia debe hacerse pitblica y disponible.
Paiblica para que lo que falte a uno, otro se lo dé, de donde se sigue que la cari-
dad y la justicia son unas con la prudencia, y si cada uno quisiera ayudar al otro,
mejor seria para todos (1bd., p. 122).

En este esquema de ideas el destinatario de la ciencia resulta ser aquel que dis-
fruta de sus beneficios, y en el lenguaje de los hombres que fundaron la ciencia
moderna, ese destinatario era «la humanidad», el género humano, o «la vida», como
dice Leibniz.

En esta concepcion la ciencia adquiere una dimension nueva y muy importante.
Es ya sabido que la ciencia era sinonimo de conocimiento de las cosas, las que fue-
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sen. Y también es sabido que s6lo conocemos las cosas cuando conocemos lo que en
verdad son, cosa ésta harto dificultosa. Recordemos la irritacion que nos produce el
descubrimiento de un engailo, de una mentira, no digamos de una traicion. Nuestra
relacion con el conocimiento es de confianza en la medida en que le atribuimos la
cualidad de verdadero. Si no le adjudicasemos a nuestro conocimiento la cualidad de
verdadero no podriamos confiar en él. Por ello nuestra confianza en el conocimiento
es funcion directa de la creencia que tenemos en que es verdadero. Y cuando, pese a
nuestra creencia y confianza, descubrimos que no es verdadero, nos sentimos «desen-
gafiados», que es una muy saludable situacion en la que deberiamos encontrarnos con
mucha frecuencia.

Pero en la naturaleza del saber (cuando es verdadero saber) los fundadores de la
ciencia y de la cultura modernas descubrieron el mecanismo que permite hacer el bien
en el mundo, es decir, el mecanismo capaz de dar a los hombres la solucion a los pro-
blemas a que se ven sometidos por su condicion de habitantes de un mundo material
y hostil. La razén humana se convierte en la herramienta que enciende luces en las
sombras de la naturaleza y que va reordenando todo cuanto encuentra a su paso para
que ese orden genere bienestar y perfeccion en los hombres, en la humanidad. Quien
no puede ver entre las cosas de la naturaleza no puede ordenar el mundo natural que
le rodea y so6lo sera una cosa mas entre todas las cosas del mundo. Pero el hombre no
es visto por los ilustrados como una cosa mas en el mundo (como acaso le ven ahora
algunos naturalismos ingenuos), sino que consideraban al hombre como el apice mis-
mo del universo.

El segundo punto argumental de los ilustrados era politico y consistia en atribuir
a los principes y gobernantes la misma buena fe con que ellos contemplaban este pro-
blema y, por ello, trataron de involucrarlos en la promocion de la ciencia «para el bien
de la humanidad». Supuesto que la ciencia era la llave del dominio de la naturaleza y
este dominio lleva de por si a la felicidad de los hombres, sera obligacion del princi-
pe impulsar la ciencia para que haya mas bienes y mas felicidad en la humanidad.

Aqui pudiéramos concluir con la parte feliz de esta historia. Cuando los estados
europeos (sobre todo del Norte) aplicaron estas ideas a sus paises se produjo una nue-
va forma de produccion (la industrial) una nueva forma de trabajo y una nueva forma
deriqueza. No ser¢ yo el que niegue las enormes mejoras que en muchos aspectos se
lograron como consecuencia de este proceso para una larga parte de las gentes. Como
aqui doy por supuesto todo lo que se puede describir como progreso consiguiente a la
introduccion de la ciencia en el corazén mismo de la cultura, me centraré en presen-
tar otros aspectos menos explicitos y que ni fueron previstos por los hombres de la
Ilustracion ni, de haberlo sido, hubieran sido queridos por ellos.

En primer lugar la ciencia se introdujo en la economia con efectos ocultos pero
devastadores sobre libertad de los hombres implicados en esa economia. Las relacio-
nes de dependencia, de impotencia y de exclusion generaron unos nuevos «nobles del
dinero» (la burguesia) con mas poder social que los nobles de sangre anteriores. La
riqueza de las naciones se asentaba sobre la nueva forma de riqueza generada por el
sistema industrial de produccion.

El segundo aspecto relevante es que el poder de los estados se vio directamente
aumentado por la contribucion de esta nueva economia industrial. El escalon entre
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sociedades industrializadas y sociedades no industrializadas se convirtié en un rango
de potencias de primer, segundo orden, etc. De repente el estado (y el principe) de una
sociedad poderosa se ve a si mismo convertido en el poder de un sistema econémico
preponderante, debido a que el sistema industrial y técnico es preponderante. Y ese
poder politico sabe de sobra que esa preponderancia es debida a la presencia en su
sociedad de instancias cientifico-técnicas mas eficientes. Por ello pasa insensible-
mente de «protector» del bienestar de la republica a «presidente» de una sociedad pre-
ponderante econémicamente.

El tercer paso es el mas significativo y el mas reciente. Es el momento en que el
poder se apropia del resorte que ha llevado a las sociedades dominantes a ser domi-
nantes. Es el momento en que el poder del estado, como poder, se convierte a si mis-
mo en cliente y destinatario de la ciencia y de la técnica para incrementar el poder
mismo. Es esencial aqui la distincion entre ciencia al servicio de la sociedad civil y
ciencia al servicio del poder del estado. Los emperadores, reyes, principes y dictado-
res del mundo han dispuesto siempre de «lo mejor» al servicio de su poder, ya sea en
lo militar, en lo civil o en lo personal. Algunos han regalado a la sociedad (para glo-
ria y oculto provecho propios) parte de esos acopios de inteligencia y capacidad reclu-
tados entre sus subditos. Entre ellos quiza esté algun faradn, algun Pericles o algiin
Trajano. Pero es caracteristico de cualquier forma de tirania el convertir al poder mis-
mo en el primer objetivo de los valores civiles.

Cuando decia mas arriba que el objetivo (y destinatario final) de la ciencia era la
felicidad de los hombres y que este fin se pretendia alcanzar mediante la aplicacion
de la ciencia a la actividad humana, estaba enunciando un programa ilustrado que
vino a desarrollarse en el siglo XIX con mediano éxito. Las luchas sociales desenca-
denadas en estos procesos se debieron mas bien a las distorsiones introducidas en el
ideal ilustrado por la aparicion de factores no previstos tales como la acumulacion de
riqueza o de pobreza en sectores de la sociedad, los desequilibrios en materia de feli-
cidad, la pervivencia de estructuras sociales incompatibles con la nueva economia y
un montén de circunstancias mas. Pero, pese a todos estos reveses, el ideal ilustrado
de «ciencia al servicio del hombre» no resulta discutible desde un punto de vista
moral.

Sin embargo, desde el primer tercio del siglo XX los estados se han hecho patro-
nos de la ciencia o de la investigacion cientifica en un sentido muy alejado del pro-
pugnado por los padres de la Ilustracion. En la intervencion del afio pasado relataba
muy por encima los mecanismos de intervencion de los estados tanto en la vida civil
como en la vida economica de las sociedades actuales. Las legiones de cientificos al
servicio del estado en todas las dimensiones en que el estado puede intervenir en la
vida de los hombres consiguen dotarle de poderes inconmensurables con el poder real
de cada ciudadano e incluso de la sociedad entera. Con motivo de la segunda guerra
mundial y posteriormente la guerra fria se disefiaron programas de investigacion des-
comunales que han producido sistemas técnicos de uso exclusivo para los poderes del
estado y de tal eficacia que convierten a algunos estados en sistemas de control poten-
cialmente asfixiantes. En un sentido valdria la afirmacion: En tanto es el estado
(algunos estados) un sistema de poder en cuanto es un sistema cientifico asociado.
Esta definicion se opone a la definicion de estado como «sistema de garantias y ser-



226 Eloy Rada

vicios de que se dota una sociedad a si misma» o a la de «sistema juridico en que se
organiza una sociedad», u otras parecidas y mas bien se hace eco de su reduccion a
un sistema de poder que se auto-constituye en tal mediante acumulacion creciente del
mismo. Se suele atribuir a la Revolucion francesa el haber provocado que por parte
de los estados se fuese creando contra las veleidades revolucionarias de sus propios
ciudadanos un mecanismo de autodefensa mas sutil que el mero recurso a la fuerza
militar u otras similares. Y aunque un primer estadio del desarrollo de técnicas de
control puede retrotraerse hasta tiempos muy antiguos, sin embargo es con los gran-
des inventos de las telecomunicaciones cuando aparecen desde los sistemas de pro-
paganda hasta los modelos orwellianos de control. Que la revolucién o incluso el tira-
nicidio pudieran tener alguna legitimidad fue asunto muy debatido y tanto moralistas
como juristas encontraron desde la Edad Media (y ahora) circunstancias en que
pudiera ser justificable un acontecimiento de tan grave formato. Los poderes, por su
parte, dificilmente aceptaron o aceptan semejante riesgo y buscan desde ese momen-
to la formula para generar un estado de cosas que haga imposible semejante situacion.
De hecho una formula es privar a tal evento politico-social de cualquier aspecto atrac-
tivo o moralmente positivo. Por eso muy pronto ideologia y propaganda, aliadas en
un solo bloque «conservador», se esforzaron durante afios en elevar nociones como la
de «orden» por encima de la nocién de «justicia» o «felicidad» e hicieron de la nocion
de libertad, heredada de la Ilustracién, una confusa opcién politica que llamaron
«liberalismoy. Si para la Ilustracion el poder se justificaba por su dedicacion a pro-
curar la felicidad de los hombres y la ciencia se proyectaba como un instrumento
necesario para ello, ahora el poder no requiere justificaciéon pues se reduce a mera
expresion y garantia de los intereses dominantes nacidos de la aportacion social de
una ciencia y una tecnologia emergentes. Incrustadas éstas en el corazén mismo del
sistema de poder econémico dificilmente dicho sistema prescindira de ellas a la hora
de asegurar su supervivencia. Por esta razon el vuelco experimentado por la politica
y la ciencia del siglo XX nos puede llevar a contemplar como las grandes corpora-
ciones quimico-farmacéuticas dejan morir a millones de enfermos que no pueden
pagar sus productos, que sin embargo fueron creados por la ciencia para la salud de
la humanidad. Un poder econdmico, interpuesto entre la ciencia y los enfeimos, exhi-
be con toda crueldad el lugar que ha venido a ocupar la ciencia en nuestro mundo.
Pero atiin hay mas.

Creo que todo el mundo conoce ese programa televisivo llamado Gran Hermano
cuya principal virtud consiste en desvelar o exhibir el acontecer diario de unos jove-
nes estabulados cuyas vidas en comin son pretendidamente «normales». Aunque
sabemos que ocurre en régimen de laboratorio, y sabemos, tanto ellos como nosotros,
que su vida «privada» es también obscenamente publica y puiblicamente evaluada por
los votantes de ganadores-perdedores. (Recientemente el profesor G. Bueno ha ana-
lizado este caso en un libro, Telebasura y Democracia, Ed. B. Barcelona, 2002). Para
mi intento aqui este caso sirve de casi-ejemplo.

Consideremos que la primera condicién objetiva consiste en el desvelamiento y
transformacion en publico y transparente de algo que en situaciones normales seria
privado, personal o intimo y legalmente protegido. Aunque los pensamientos no
hechos explicitos pueden permanecer desconocidos para los espectadores, en teoria
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todo lo demés que dicen o hacen los jovenes estabulados en la casa es registrado y se
trasforma en «informacion» disponible y analizable para unos terceros.

Después debemos fijarnos en que estos terceros se convierten en «jueces» abso-
lutos e inapelables, de tal forma que la «vida» de los protagonistas depende del jui-
cio de esos terceros. Por lo tanto es una vida destinada a un otro anénimo llamado
audiencia. El bien o el mal del obrar de los estabulados es establecido desde fuera por
espectadores que no deciden segun su saber sino seglin su gusto, su voto no es un caso
de conciencia. Y eso que no se trata de una escenificacion de algo imaginario, sino de
una exhibicion de la real vida de los enjaulados.

Finalmente debemos considerar que «la audiencia» es un ente abstracto cuya iden-
tidad real estéa diluida entre anénimos espectadores movidos por sentimientos difusos
de fobias y filias variadas, en buena medida inducidas. Un asunto adicional que mere-
ceria un andlisis es si estas fobias y filias son artificialmente provocadas por el pro-
pio medio que las pone en juego, con lo cual el sistema se cerraria sobre si mismo
constituyendo un mundo autarquico que es lo mismo que totalitario.

Es evidente que sin el soporte técnico que se emplea en estos programas no seria
posible realizar algo tan complicado. El mero hecho de que esto se represente ante
nuestros 0jos nos sirve para, al menos, inquietarnos, pues lo escenificado en ese pro-
grama es susceptible de estar ocurriendo en diferentes escenarios de la vida real. Por
ejemplo: todos hemos leido en la prensa que un miembro de una organizacion delic-
tiva hizo en Karachi una llamada telefonica con un movil y siete minutos mas tarde
la policia le habia cercado y detenido o que en pleno desierto del Yemen un coche con
seis ocupantes en el que viajaba un perseguido por algln sistema de Inteligencia es
destruido por un misil lanzado no se sabe por quién ni desde donde, o que un lider
palestino que tomaba el té en casa de un amigo fue volado por otro misil junto con la
casa, el té y el amigo, etc., etc. La informacion que se requiere para estas «hazafias»
es exactamente una informacion como la que se produce sobre la vida de los enjau-
lados jovenes del programa televisivo. S6lo que en el segundo caso la jaula es el mun-
do entero y los enjaulados millones de seres humanos cuya vida y milagros son segui-
dos por gigantescos sistemas de informacion cientifica y tecnologicamente creados y
perfeccionados sin descanso por legiones de cientificos y tecnélogos.

Esto significa en primer lugar que de hecho la vida de muchos humanos (y poten-
cialmente de todos) es un mero espectaculo para otros humanos que ejercen de jueces
inapelables, s6lo que ahora sin consentimiento alguno de los espiados. Supongo que
todos recuerdan la noticia aparecida en los medios publicos relativa al programa de
espionaje en Internet segun la cual algunos organismos llamados de inteligencia estan
de hecho abriendo o filtrando todas las cartas y comunicaciones privadas que circulan
por tan gigantesca autopista, hasta el punto de que comunicar algo por este medio es
comunicarselo también al vigilante universal de todos nosotros. Mas recientemente se
nos ha advertido del mismo hecho en nuestras comunicaciones telefonicas. Se puede
pensar que esto es exagerado, pero lo que no se puede pensar es que no es posible, al
menos en una gran medida. Y basta esto, que sea posible, para comprender a donde ha
llevado el poder a una ciencia nacida para «procurar la felicidad de los hombres».

En segundo lugar esto significa que los derechos humanos no prevalecerian sobre
los designios «judiciales» del poder, cuyos fines y medios se esconden tras el para-
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guas del inmenso complejo técnico del que se hace duefio. Los juicios de valor en que
se apoyan todos estos comportamientos deberian corresponderse con los principios
que la humanidad asume como fuente de justicia y no con otros principios menos uni-
versales y, muchas veces, de interés inconfesable. Pero la opacidad del sistema no per-
mite a la sociedad decidir sobre su propio destino.

En tercer y ultimo lugar esto significa que algunos poderes de este mundo pueden
saber casi todo y pueden realizar casi todo lo que se propongan, estado de cosas que
es la mas parecida a la situacion de un Dios omnisciente y todo poderoso y ello gra-
cias al poder que les ha dado la ciencia de la cual, como los antiguos tiranos, se han
apoderado en provecho propio. No sé si este poder parece mucho o poco, bueno o
malo, pero en muchos aspectos a mi me parece insoportable.

Deseo terminar con una declaracion muy contundente. El mal que haya en todo
este entramado no se debe a la ciencia. Ella cumple con su labor que es hacer las cosas
bien. Que las ha venido haciendo bien no parece que quepa duda, como tampoco pue-
de caber duda de que se la puede usar mal. Y quienes esto hagan estaran profanando
a uno de los seres mas inocentes nacidos para el bien a lo largo de la historia.

Mi segunda y no menos enfética declaracion es que la ciencia es un poder o una
fuente de poder que debe ser independiente y no sometido a intereses privados (el
poder politico tiene, ademas, mucho de privado) de tal modo que sélo los cientificos
podran decidir qué hacen y qué no hacen, qué se debe hacer y qué no se debe hacer
o, dicho de otra manera, al igual que el poder judicial debe ser independiente, de igual
manera el poder de la ciencia debe ser independiente, salvando la supremacia de la
justicia. De hecho esto se exige ya para la «informacion» a titulo de cuarto poder.

Finalmente la devolucion a la sociedad (a la humanidad dirian los ilustrados) del
poder de la ciencia (y yo afiadiria el de la informacion también) es un requisito nece-
sario para la libertad, para la justicia, para la democracia y para la paz entre los hom-
bres. En este contexto los poderes no podrian apropiarse de la ciencia para sus ejer-
cicios de fuerza o, para decirlo en plata, para sus ejércitos, que siguen representando
la mayor acumulacion de barbarie de la historia humana. Quiza de este modo muchas
formas actuales de poder empezasen a no ser tan insoportables.
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1. INTRODUCCION

El estudio de los sufijos que entran en la formacion de los denominados sustanti-
vos abstractos de cualidad sitda al investigador ante un conjunto de perspectivas com-
plejo e interesante. No son muchas, sin embargo, las aportaciones de los especialis-
tas a esta cuestion. La nuestra pretende ser una modesta contribuciéon cuyo fin
principal es ofrecer a los lectores una aproximacion al tema en espatiol.

Con este proposito, hemos centrado nuestra atencion en el estudio concreto de dos
de estos formantes: -or y -ura. Nuestro objetivo es examinar el origen, la productivi-
dad y el funcionamiento actual de cada uno de ellos en el sistema de la lengua. Cla-
ro estd que un analisis de este tipo suscita cuestiones teoricas de caracter general a las
que habremos de aludir, siquiera sea de manera sumaria.

Pensamos que dentro del 4rea de la lexicologia y, muy especialmente, en el cam-
po concreto de los procedimientos para la formacion de palabras, la investigacion sin-
crénica ha de complementarse necesariamente con los datos revelados por la historia.
Toda lengua constituye, en un momento dado, un sistema de valores; sin duda, es
importante observar como funcionan los formantes que vamos a examinar en dicho
sistema. Pero, ademas, se ha de tener presente que en el hecho mismo de la creacion
léxica interviene un factor temporal que nos remite al «eje de las sucesiones» de
Saussure. En nuestra opinion, la suma de ambas vertientes —siempre que se esta-
blezca entre ellas una clara delimitacion metodolégica— puede darnos una vision
cabal de los temas planteados.

2. EL SUFIJO FORMADOR DE SUSTANTIVOS ABSTRACTOS
ADJETIVALES -OR

2.1. Origen

Antes de adentrarnos en este apartado, parece conveniente deslindar el sufijo -or
de otro formante con el que mantiene cierta similitud fonética: -dor (convertido en
-tor/-sor en vocablos cultos), sufijo de procedencia y significacion muy distintas a las
del anterior, ya que -dor suele asociarse mayoritariamente a la creacion de los llama-
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dos «nombres agentivosy: leiiador, domador, profesor, escultor, etc. Creemos que la
distincion es lo suficientemente precisa y que no hay necesidad de extenderse en mas
consideraciones.

Cifiéndonos al caso que nos ocupa, podemos sefialar que el sufijo -or no ofrece
dudas en cuanto a la procedencia directa de su homoénimo latino -OR (Acusativo
-ORE(M)."! De hecho, sabemos que tiene una antiquisima prosapia: sus antecedentes
mas remotos se encuentran, segin la mayoria de los lingiiistas, en el sufijo indoeuro-
peo *-s, que tenia una variante flexiva *-os (lat. flos). Dicha variante *-os se trans-
formd en -OR al pasar al latin a causa del conocido fendmeno del rotacismo.?

En latin este sufijo se empled en la formacion de sustantivos, tanto concretos
como abstractos. Aunque se testimonian formas aisladas como arbor, color, cruor,
etc., la mayoria de estas creaciones se derivan de un radical que, a su vez, sirve de
base a un verbo. Las formaciones propiamente latinas fueron poco numerosas; de
hecho, puede decirse que -OR deja de ser productivo hacia mediados del siglo I a.C.

Muchos de los términos construidos con este sufijo han pasado al castellano y se
han integrado en el léxico de nuestra lengua, ya como voces patrimoniales, ya como
cultismos: amor, honor, temor, vapor, etc. La capacidad de -or como sufijo forma-
dor de sustantivos a partir de lexemas verbales ha sido muy escasa en espafiol. Se
citan tan solo algunos raros ejemplos: escozor, loor, estertor.? Ni que decir tiene que
este uso ha perdido toda vigencia en la actualidad.

A pesar de esta reducida capacidad para la formacion de sustantivos deverbales,
el sufijo -or adquirid cierta vitalidad al ser empleado como elemento formador de
sustantivos abstractos a partir de formas adjetivas: dulzor, blancor, grosor, etc. Este
empleo tiene ya en latin algunos antecedentes en formaciones como amaror (de ama-
rus, «amargo»). Para Meyer-Liibke,* este uso de -or en las lenguas romanicas pudo
desarrollarse sobre formas del latin vulgar derivadas directamente de adjetivos, como
viridus o fiigidus, en lugar de hacerlo sobre los temas verbales correspondientes
(virere, fiigere). Por lo que respecta al espafiol, sin embargo, existe una serie de par-
ticularidades que examinaremos a continuacion.

2.2 Productividad

No puede afirmarse, pese a lo dicho en el apartado anterior, que el empleo del
sufijo -or como formador de sustantivos abstractos adjetivales haya sido muy renta-
ble en espatiol. La consulta del DILE nos proporciona unas 30 formaciones,’ si bien es
preciso recalcar que muchas de ellas estan completamente desusadas en la lengua
actual. La productividad de este sufijo, ademas de limitada se circunscribe a deter-
minados periodos historicos.

Y. Malkiel ha destacado el caracter culto o erudito de la mayoria de las formacio-
nes en -or, frente al uso popular de -ura, lo que explica en gran parte la escasez de
abstractos adjetivales formados con -or en los primeros textos escritos en castellano.®
Pattison’ confirma este dato al sefialar que, desde los primeros documentos hasta el
siglo XIII, las tinicas formaciones que aparecen con regularidad son amargor (recuér-
dese su antecedente latino) y duizor, término que €l explica por analogia inversa y
Malkiel por razones de tipo fonético (aversion a la serie vocélica u-u de dulgura).
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Algunos textos de los siglos XIII y XIV incorporan nuevas formaciones a las ya
mencionadas, si bien de forma esporadica: amarillor, bermejor, etc.

Pero la gran época de expansion y productividad del sufijo es, sin lugar a dudas,
el siglo XV. Como indica Malkiel, «el estilo latinizante prefiere a partir del siglo XV
-or al popular -ura».® En textos de Manrique, Mena, Santillana y otros encontramos
términos como negror, claror, tristor, frescor, antigor, altor, etc. A finales de este
siglo las obras lexicograficas de Alonso de Palencia y de Nebrija recogen vocablos
como blancor, verdor, albor («blancuray), etc.

A partir del siglo XVI el sufijo mantiene su vitalidad, pero decrece el nimero de
formaciones nuevas. Se documentan /isor y agror. En el siglo XVII, lentor y grosor;
en el XVIII, espesor.®

Desde mediados del siglo XVIII la capacidad formadora del sufijo parece entrar
en clara decadencia. Su vitalidad ha ido descendiendo desde entonces hasta llegar a
nuestros dias, momento en el que ya no puede considerarse productivo. Esto no exclu-
ye, logicamente, la posibilidad de alguna reanimacion individual y aislada (principal-
mente en el uso literario).

Muchas de las formaciones con -or que tuvieron un uso regular en determinadas
épocas historicas han sido desplazadas y sustituidas en la lengua actual por otras
construidas con un sufijo diferente: asi, fiior ha sido sustituido por fiialdad, lentor
por lentitud, amarillor por amarillez, etc.

2.3. Funcion y significado

Nos resta completar estas informaciones de tipo histérico con las que nos ofrece
la perspectiva sincronica. Hablaremos ahora de la funcion que el sufijo desempeiia en
el sistema de la lengua actual y de su significacion.

Por su condicién de morfema, carece -or, obviamente, de un contenido léxico;
posee, en todo caso, un significado funcional en la medida en que orienta y precisa la
base conceptual de la raiz o lexema al que va asociado.

Segun esto, en el espaifiol actual el sufijo -or entra en la constitucion de sustanti-
vos oxitonos masculinos," relacionados formal y significativamente con lexemas
adjetivos, que tienen un caracter generalmente abstracto.

En cuanto morfema, se asocia mayoritariamente con un conjunto de sustantivos
. que indican «cualidades externas»; sdlo ocasionalmente aparece con términos que se
refieren a «cualidades o estados animicos». Su distribucién coincide en buena medi-
da, como tendremos ocasiéon de comprobar después, con la del sufijo -ura. Podemos
distinguir, pues, en él dos series:

1.* Cualidades externas: El sufijo sirve en la mayoria de los casos para expresar
rasgos fisicos perceptibles por los sentidos. En este caso, se puede concretar en las
siguientes caracteristicas:

— Colores: blancor, negror, verdor, etc.

— Sabores: dulzor, amargor, agror.

— Temperatura: fiescor.

— Dimensiones: largor, espesor, grosor, etc.

— Sentido del tacto: lisor.
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2.* Cualidades o estados de animo: Es ésta una serie mucho menos caracterizada
que la anterior. Incluimos en ella términos como tristor, amargor 'y dulzor (adviérta-
se como en estos dos Ultimos hay un «desplazamiento de significado», es decir, un
uso metaforico que posibilita su pertenencia tedrica a ambas series).

Completaremos este analisis con dos observaciones que estimamos de gran
importancia: la relativa escasez de formaciones con -or (en contraste con la mayor
vitalidad de su competidor -ura) y, de otro lado, la connotacion erudita o literaria de
muchos de los vocablos formados, lo que explica el uso limitado de muchos de ellos,
tal como indicdbamos mas arriba.

No queremos concluir este apartado sin hacer referencia a un problema especifi-
co al que nos enfrenta el estudio de las formaciones con el sufijo -or. Se trata de la
posibilidad de considerar palabras como valor, honor, candor, vigor y otras dentro de
los sustantivos abstractos de cualidad. Es indudable que, si examinamos la cuestion
desde un punto de vista diacrénico, la respuesta a nuestra interrogante ha de ser nega-
tiva, dada su estrecha vinculacion con un conjunto de verbos correspondientes for-
mados a partir del mismo tema.

Ahora bien, en lo que se refiere a su funcionamiento en el sistema de la lengua
actual, estimamos que pueden ser considerados, al menos ocasionalmente, como sus-
tantivos abstractos de cualidad. Basamos nuestra afirmacion en dos hechos:

— La asociacion sincronica que mantienen con una serie de adjetivos correlati-

vos: valor-valiente, honor-honorable, candor-candoroso.

— Las relaciones paradigmaticas que mantienen con otros sustantivos abstractos
de cualidad, lo que implica que pueden alternar en el mismo contexto, como
se aprecia en los siguientes ejemplos:

El valor (valentia) debe suponerse al buen soldado.
Cree que se ha mancillado su honor (honorabilidad).
Es un joven lleno de hermosura y candor (candidez).

3. EL SUFIJO FORMADOR DE SUSTANTIVOS ABSTRACTOS
ADJETIVALES -URA

3.1. Origenes

El esclarecimiento de los origenes del formante -ura se hace mucho mas nece-
sario, si cabe, que el del sufijo -or Y ello por dos razones: primeramente, porque
ofrece un mayor grado de dificultad; en segundo lugar, porque de la base latina ori-
ginal proceden varios sufijos espafloles cuyo empleo y significacion son muy diver-
S0S.

Como sucedia con el sufijo -or, pocas dudas caben de la procedencia latina de
-ura. No hay acuerdo, sin embargo, entre los especialistas en la segmentacion formal
del primitivo étimo. Asi, el conocido latinista L. R. Palmer habla de un sufijo -TURA
formador de nombres abstractos deverbales.! Para el no menos célebre V. Vdidninen,
en cambio, se ha de reconocer la existencia de un sufijo -URA que se afiade a adjeti-
vos verbales en -TUS/-SUS."? Una hipdtesis bastante razonable, aventurada por Palmer
y otros investigadores, suponen que -(T)URA surge de la union entre el sufijo -TU/-SU
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y la forma *-RA del participio de futuro.” Segun esta teoria, palabras como lectura o
cultura tenian, antes de su completa lexicalizaciéon como sustantivos, una idea de
«accion futuran: «lo que se va a leer», «lo que se va a cultivary. Posteriormente, los
hablantes identificaron la existencia de un sufijo -(T)URA, que se propag6 como ele-
mento Unico."

Los derivados espafioles de este formante latino conforman, como deciamos, un
panorama bastante complejo. No obstante, podemos agrupar toda esta multiplicidad
de formas distinguiendo entre un sufijo -dura (-ura) formador, en general, de abs-
tractos verbales de «accion»,” y un sufijo -ura formador de sustantivos abstractos
adjetivales.

1. El sufijo nominalizador -dura resulta de la evolucion normal del latino -TURA.
En espafiol actiia como elemento constituyente de sustantivos deverbales que indican
accion, resultado, instrumento, etc.: tomadura, mordedura, peladura, etc. Segin
Pena,' el procedimiento de la conmutacién demuestra que en algunas formas se pre-
senta la variante -ura: apretura, montura, envoltura. Como puede apreciarse, los deri-
vados, abstractos en su origen, pueden adquirir un significado concreto.

Aun hay otra variante de este mismo sufijo: nos referimos a la forma -tura, que
aparece casi exclusivamente en cultismos: lectura, captura, prefectura, etc. Los deri-
vados propiamente espafioles son escasos: colegiatura, jefatura, etc.

Tal como sefiala Martinez Celdran,"” esta diversidad de formantes que nos descu-
bre el analisis histérico puede integrarse desde la perspectiva sincrdénica en una regla
morfofonematica, seglin la cual existe en espafiol un morfema nominalizador /-dura/
con dos variantes o alomorfos: una forma -dura de uso general (90% de los casos,
aproximadamente) y otra -ura en la que se produce la desaparicion de la /d/ al haber
en el contexto otra consonante dental o velar (caso de lectura, apretura, etc.).

2. Sufijo formador de sustantivos abstractos adjetivales -ura: Este mismo sufijo
latino -(T)URA fue tempranamente empleado en las lenguas romances para formar sus-
tantivos a partir de una base léxica adjetiva. El procedimiento de la conmutacién nos
descubre claramente que en este caso solo existe una forma -ura, sin ningun otro tipo
de variantes. Pena' recoge las principales informaciones en torno a los origenes de
este sufijo: al parecer, este -ura surge de una nueva segmentacion de -(T)URA a partir
de las nuevas asociaciones en las que entra a formar parte. Para Meyer-Liibke," la
ecuacion strictus-strictura dio pie a la creacion, en latin vulgar, de abstractos adjeti-
vales del tipo de planura o fervura. Con el tiempo, -ura pasé a ser el elemento dis-
tintivo desde el punto de vista morfoldgico.

Las lenguas romances -——entre ellas el espafiol— sacaron amplio rendimiento a
este nuevo formante partiendo de estos escasos precedentes latinos.

3.2. Productividad

Comparandolo con -or, este sufijo -ura ha resultado ser en espafiol mucho mas
productivo. En gran medida este hecho se explica por su mayor arraigo en el uso
popular. El DUE da acogida a unas 64 formaciones (entre las que no se incluyen, por
cierto, muchos términos hoy totalmente desusados como follidura, garridura,
etc.).”
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Su apariciéon como sufijo formador de sustantivos abstractos adjetivales no fue
regular, sin embargo, hasta el siglo XIII. La consulta del DCELC nos proporciona un
primer ejemplo en derechura (siglo X); Pattison” encuentra en este mismo siglo a/tu-
ra, pero con el sentido de «lugar elevado». En el siglo XII se documenta locura.

La gran floracidn literaria del siglo XIII sirve de expansion al sufijo. Se recogen,
a partir de esa época, multiples formaciones: amargura, anchura, espesura, gordura,
Sfriura, etc. En el siglo XIV aparecen términos como bermejura, albura... Las obras
lexicograficas de finales del XV dan acogida a vocablos como angostura, bajura,
blandura, dulzura, frescura, etc.

Continuan apareciendo nuevos vocablos a partir del Renacimiento, pero ya sin
tanta pujanza como en la etapa precedente. En el siglo XVI aparecen grasura, tersu-
ra, lindura... En el XVII, delicadura, manirrotura... En el XVIII se registran finura,
galanura... La vitalidad del sufijo se perpetua hasta épocas recientes como chaladu-
ra, magrura o chifladura (siglos XIX-XX).

De este breve repaso historico se deduce la gran estabilidad de -ura como for-
mante productivo desde la Edad Media. El hecho de que aun hoy sea capaz de dar
lugar a formaciones nuevas marca sus diferencias con -or. Hemos de matizar, no obs-
tante, esta circunstancia: desde el siglo XVIII se percibe un lento, pero indefectible
declinar de la capacidad creadora de este sufijo.”

A nuestro juicio, este declive puede estar relacionado con la enorme vitalidad que
han adquirido desde entonces algunos competidores como -dad o -ez, cuya expansion
ha acabado por invadir «zonas» de otros sufijos. De hecho, podemos documentar,
manejando obras lexicograficas como el DRAE o el DILE, no pocos casos de formas
en -ura que fueron suplantadas por las formadas con otros sufijos: asi, longura fue
sustituida por longitud, pesadura por pesadez, honrura, por honradez, friura por frial-
dad, etc.

3.3. Funcién y significacion

Nos ocuparemos, a continuacion, de las caracteristicas que el sufijo -ura tiene
actualmente en espafiol.

Este sufijo interviene en la constitucion de sustantivos femeninos paroxitonos
relacionados en la sincronia con un conjunto de lexemas a adjetivos correlativos. Los
vocablos asi formados suelen considerarse generalmente sustantivos abstractos, pero
ello no excluye, como luego veremos, la posibilidad de que adquieran un significado
concreto en muchos casos.

Exactamente igual que en el caso del sufijo -or, las formaciones en -ura se agru-
pan mayoritariamente, segiin Malkiel,” en dos series semanticas diferentes: una
para la expresion de cualidades externas y otra para expresar cualidades o estados
animicos.

1.* Cualidades externas: Esta serie puede subdividirse en los siguientes valores
signifivativos:

— Dimensiones: altura, anchura, angostura, flacura, etc.

— Colores: negrura, blancura, rojura...

— Sabores: dulzura, amargura...
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— Aspecto fisico: donosura, galanura, apostura, etc.

— Sentido del tacto: fersura, finura, lisura, etc.

— Temperatura: fiescura.

2.2 Cualidades o estados animicos: Esta segunda serie estd mucho mas extendida
y conformada que la correspondiente de -or. Es relevante el hecho de que gran parte
de las palabras incluidas en la serie precedente puedan ser utilizadas también para
expresar «cualidades animicas» cuando se les atribuye un sentido figurado: blandura
(afabilidad, debilidad de caracter), amargura (afliccion, pena), dulzura (afectuosi-
dad), firescura (espontaneidad, descaro), anchura (comodidad).

Existen algunos vocablos que muestran resistencia a ser agrupados en una u otra
serie, como baratura, que indica precio.

El empleo abstracto de muchas formaciones en -ura coexiste con el uso concreto.
Es este un fendmeno extendido entre los nombres verbales «de acciony y relativa-
mente frecuente entre los sustantivos de origen adjetival, especialmente cuando indi-
can «cualidades fisicas» referidas al mundo natural. En tal caso sirven para designar
nombres de lugar o accidentes del terreno: alfura (cumbre de los montes, lugar alto
en general), angostura (paso estrecho o desfiladero), espesura (paraje lleno de arbo-
les y matorrales), /lanura (planicie), etc.

Un caso especial, dentro de este grupo de concretos lo constituyen las formacio-
nes ricura y hermosura. Ambas pueden ser utilizadas en la lengua coloquial con un
valor puramente adjetivo, es decir, como adyacente de un sustantivo, tal como puede
observarse en las siguientes equivalencias:

jQué ricura de nifio!= jQué nifio tan rico!
jQué hermosura de casal= jQué casa tan hermosa!®

También pueden emplearse estos dos vocablos para indicar cosas o personas con-
cretas con ese mismo valor ponderativo de los ejemplos anteriores:
Ven aca, ricura
Eres una hermosura

Estamos, en estos casos, en el mismo uso coloquial que se observa en otros sus-
tantivos adjetivales con distinto sufijo como preciosidad (Es una preciosidad de ves-
tido) o belleza (Habia dos bellezas desnudas en la playa).

El caso de ricura nos sirve para hacer un breve comentario sobre la posibilidad
que oftrece el sistema de la lengua de formar vocablos con distintos sufijos, pero aso-
ciados a una misma base léxica. Este fenomeno permite marcar diferencias significa-
tivas entre vocablos a través de los sufijos. Enlo que al caso de -ura se refiere, exis-
ten muchos casos de alternancia con el sufijo -eza: fernura (afecto)/terneza (caricia);
largura (longitud)/largueza (generosidad); bajura (poca altura)/bajeza (villania),
ricura® (sabrosura, hermosura)/riqueza (abundancia de bienes), etc.

No se aprecia una distribucion uniforme en dos series bien definidas, por cuanto
unas veces contrastan la cualidad fisica (largura, bajura) y la moral o espiritual (/ar-
gueza, bajeza); en otras lo abstracto (fernura) y lo concreto (terneza); finalmente, el
caso de ricuralriqueza presenta una mayor complejidad por la pluralidad significati-
va de los términos.



236 Juan Francisco Sanchez Lopez

4. DISTRIBUCION DE LAS FORMACIONES CON -OR, -URA ASOCIADAS

A UN MISMO LEXEMA ADJETIVO

Basta una somera comparacion de los valores significativos de las formaciones
con -o1; -ura para comprender que ambos sufijos comparten (y han compartido his-
toricamente) un mismo campo de actuacion en el terreno del léxico. Hemos tenido
ocasion de comprobar como los dos poseian idénticas funciones morfematicas:
1) Expresion de cualidades externas, y 2) Expresion de cualidades y estados animi-
cos. Estas circunstancias han propiciado la creacion de formaciones dobles (en -or y
en -ura) relacionadas con un mismo lexema adjetivo.

A juzgar, tanto por el nimero de formaciones logradas, como por el distinto gra-
do de vitalidad que uno y otro sufijo muestran en nuestros dias, es bien patente la
superioridad de -ura sobre -or en su respectiva condicion de formantes.

Ahora bien, a pesar de esta clara superioridad numérica de las formaciones con
-ura, lo cierto es que actualmente conviven junto a ellas bastantes de sus correspon-
dientes en -or. No nos interesa aqui investigar las causas que han originado tales
duplicidades, sino examinar la situacion en que se hallan dentro del sistema de la len-
gua, es decir, determinar cual es su distribucion.

La duplicidad de formas crea una situacion de sinonimia. Sabemos que la lengua,
en virtud del principio de la economia lingiiistica, soporta mal la existencia de formas
duplicadas que sean estrictamente equivalentes. De ahi la propia tendencia de la len-
gua a redefinir y redistribuir tales elementos dobles, de tal suerte que, a través de la
especializacion semantica, se suele producir una diferenciacion entre ellos.?

Este mismo fendmeno afecta a las formaciones dobles con -or y -ura. En la len-
gua actual presentan una distribucion distinta, distribucion basada en sus diferencias
de registro y, por ende, de frecuencia:

1. Las formaciones con -ura son, por lo general, mas empleadas en la lengua
hablada y tienen mayor frecuencia de uso: blancura, anchura, negrura, gordura, etc.

2. Las formaciones con -or, en cambio, tienen un caracter mas erudito o literario
y presentan importantes restricciones de empleo. No es de extrafiar, por tanto, que
muchos diccionarios las califiquen de «voces en desuso» o «anticuadas»:? blancor,
anchor, negror, gordor, etc.

Creemos, por otra parte, que hay formaciones en las que, aparte de esta diferencia
de registro, parece advertirse una cierta diferenciacion semantica segin sea el sufijo
utilizado. La circunstancia de que muchos vocablos en -ura hayan desarrollado signi-
ficados figurados para designar «cualidades animicas» ha reforzado, en nuestra opi-
nion, a las correspondientes en -or en su funcion de designar «cualidades externas»:
frescor (sensacion de frio)/fiescura (descaro); amargor (sabor amargo)amargura
(afliccion); dulzor (sabor dulce)/dulzura (ternura, afecto).

Dentro de este mismo grupo podrian incluirse dos casos mas en los que la sepa-
racién semantica ha ido mas lejos, como consecuencia de la lexicalizacion (o cuasi-
lexicalizacion) de la formacion con -ura: espesor (grosor)/espesura (vegetacion den-
sa); verdor (calidad de verde)/verdura (hortalizas).

Esta diferenciacion semantica nos parece, desde la perspectiva de nuestra propia
competencia como hablantes, una tendencia apreciable en el uso del idioma, si bien
no integrada claramente en el sistema. Queremos insistir en la idea de que no es posi-
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ble establecer una separacion tajante entre unas y otras, especialmente en la lengua
literaria. Pero no es menos cierto que, en determinadas ocasiones, se nos presentan
limites dificiles de franquear: Piénsese en los casos de «Se ha colado el tio. | Vaya fies-
cural/ *Se ha colado el tio.jVaya fiescor!y.

CONCLUSIONES

Esta breve incursion en el estudio de los sufijos -os; -ura, en cuanto formadores
de sustantivos abstractos adjetivales, nos ha permitido llevar a cabo un anélisis com-
parativo entre ambos, en el que se descubren importantes analogias, pero también cla-
ras diferencias.

Entre las semejanzas cabe citar su primitiva condicion de formadores de sustanti-
vos deverbales en latin y su posterior habilitacion en castellano para la creacion de
sustantivos abstractos adjetivales. No menos destacable es el hecho de que ambos pre-
senten una distribucion morfematica en dos series idénticas (aunque con distinto gra-
do de desarrollo): cualidades externas y cualidades o estados animicos.

Las diferencias se refieren, principalmente, a su respectiva vitalidad y capacidad
productiva: frente al mayor arraigo popular de -ura, sufijo que cuenta con un nime-
ro mas elevado de formaciones, -or aparece mas bien como un formante secundario,
casi residual, e historicamente poco productivo, cuyas formaciones sobreviven en la
lengua actual en el empleo culto o como consecuencia de la especializacion semanti-
ca de sus equivalentes con -ura.
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NOTAS

1. El problema de los origenes de este sufijo es debatido en toda su complejidad por Pena
(1980). De su trabajo procede buena parte de las informaciones incluidas en este apartado.

2. Acerca del rotacismo en latin, vid. Palmer (1984), p. 248.

3. Alemany (1920), p. 112.

4. Citado en Malkiel (1945-a), p. 180.

5. No se incluyen entre ellas vocablos como languor; angor; palor, etc., pese a su identidad
significativa con languidez, angustia o palidez. Se trata de latinismos introducidos en el siglo
XV, procedentes de formas verbales. Ahora bien, aunque no pueden considerarse formaciones
sobre un lexema adjetivo, es preciso reconocer que funcionaban como abstractos adjetivales en
la lengua del siglo XV (en el registro literario y erudito, por supuesto).

6. Malkiel (1945-a), pp. 180-181.

7. Pattison (1975), pp. 68-69.

8. Vid. nota 6.

9. Tomamos la fecha de la primera aparicion que se indica en el DCELC.

10. El hecho de que estas formaciones tengan género masculino es un dato muy llamativo,
por ser casi excepcional entre los sustantivos abstractos de cualidad. En la Edad Media, prin-
cipalmente en el siglo XV, se registran algunos casos de sustantivos adjetivales en -or con géne-
ro masculino (la claror; la negror). En esto concuerdan con los deverbales honor; color; calor,
etc., frecuentemente femeninos en este periodo.

11. Palmer (1984), pp. 238 y ss.

12. Vidéndnen (1975), pp. 144-145. Es necesario precisar que sus afirmaciones se refieren
especialmente al latin vulgar.

13. Seguimos las informaciones proporcionadas por Pena (1980), pp. 111-112.

14. A nuestro juicio, un posible origen de este sufijo -(T)URA podria estar en la sustantiva-
cion y posterior lexicalizacion de las formas neutras del plural de los participios de futuro. Asi,
un término como lectura pudo pasar de «cosas que se van a leer a «accion de leer en general»
(con lo cual adquiri6 un sentido abstracto).

15. Respetamos la denominacion tradicional, aunque somos conscientes de su inadecua-
cion.

16. Pena (1980), pp. 189-190.

17. Martinez Celdran (1973), pp. 46-47, y (1974), pp. 180-181.

18. Vid. nota 16.

19. Citado en Pena (1980), p. 190, y Malkiel (1945-a), p. 180.
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20. Se incluyen en el DILE. Esta obra da cabida a un centenar de formaciones, aproxima-
damente.

21. Pattison (1975), pp. 57-70.

22. Fernandez Sevilla (1982), pp. 28-29.

23. Malkiel (1945-a), pp. 179-183.

24. Aunque sintacticamente ricura y hermosura son niicleos de un sintagma nominal, esta
claro su valor adjetivo con respecto a los sustantivos siguientes. Quizas aqui seria pertinente
aplicar el término «estructura profunda» de la gramatica generativa y transformacional.

25. El caso de ricura evidencia la pluralidad de acepciones que las formaciones en -ura han
ido adquiriendo como consecuencia de los sucesivos significados adquiridos por el lexema: de
un primer rico (poderoso, adinerado) se pasé al sentido de «sabroso» y, a partir de él, se han
desarrollado otros de caracter afectivo: «bello, hermoso», «bueno».

26. Ullman (1980), pp.159 y ss.

27. Asi, por ejemplo, se citan en el DRAE y el DUE.
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1. APROXIMACION AL CONCEPTO DE PEDAGOGIA CULTURAL

La literatura pedagogica no ha abordado de manera formal el concepto de Peda-
gogia Cultural, ni tampoco parece que se haya trabajado sobre los fundamentos de
esta disciplina que tanto auge estd teniendo en las sociedades actuales de nuestro
entorno. Si parece que ha habido alguna publicacion, muy pocas, donde se da cuenta
del trabajo cultural y, por tanto, de forma indirecta se hace mencion de la Pedagogia
Cultural como una necesidad para mejorar la practica de la educacion cultural. Por
este motivo, intentamos acercarnos a esta rama de la Pedagogia que tan necesitada
estd de atencion por parte de los técnicos y pedagogos de la cultura.

Cultura y humanizacién

La cultura se pone de manifiesto en el preciso momento en el que la persona toma
conciencia de su existencia y adquiere el habito de buscar respuestas a sus demandas.
La cultura se va haciendo conforme el ser humano va caminando a través del tiempo;
el hombre se va haciendo y la cultura es el poso que va dejando, es como la huella de
su hacer por el mundo.

La cultura se hace con el hombre, y todo lo que el hombre toca, hace o piensa,
todo se convierte en cultura. Se hace cultura al andar. Asi las sucesivas generaciones
van heredando ese poso, esa huella que supone aprender del pasado, trabajar el pre-
sente y buscar con afan un mejor futuro.

En el proceso de sapientizacion, la especie humana desarrolla la técnica, el len-
guaje y la organizacion social, asi como un progresivo desarrollo del cerebro. Se
desarrolla la autoconsciencia, el sentido de la colectividad y la conciencia de si mis-
mo en confrontacion con la muerte como fendomeno suprarracional que esta ligado a
la magia, al rito y al arte, que coincide con el Paleolitico superior.

Hace cuarenta o cincuenta mil afios el homo sapiens es por excelencia el represen-
tante hominido que hace posible la extension de su género por la tierra; y hace 12.000
afios que él mismo lleva a cabo la revolucion del Neolitico. Es en este periodo cuando
se produce el cambio mas importante en el proceso cultural de la humanidad.

Con el Neolitico se producen una serie de cambios tan espectaculares como utiles
en el desarrollo personal y social del ser humano: la agricultura y la ganaderia son la
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clave para el asentamiento de la poblacion, la urbanizacion, el crecimiento demografi-
co, el intercambio de productos o mercantilismo, la organizacion social y politica, etc.

En definitiva, los diferentes cambios se realizan principalmente en dos aspectos:
las transformaciones bioldgicas que culminan con el proceso de hominizacion, es
decir, el proceso por el cual se adquieren y consolidan las caracteristicas genéticas y
fenoménicas, y las culturales que constituyen el proceso de humanizacion del hombre.

Diversos conceptos del término cultura

La cultura como concepto no parece que pueda aclararse focilmente. Si tenemos
en cuenta que, segun algunos estudios al respecto, han aparecido publicadas cientos
de definiciones, la labor de abordar y acotar este concepto es aiin mas compleja.

Las definiciones que ofrece la Real Academia Espafiola’ sobre el término cultura
son las siguientes:

Se define la cultura como el resultado o efecto de cultivar los conocimientos
humanos y de afinarse por medio del ejercicio de las facultades intelectuales del
hombre.

La cultura es el conjunto de modos de vida y costumbres, conocimientos y grados
de desarrollo artistico, cientifico, industrial, en una época o grupo social.

La cultura es el conjunto de manifestaciones en que se expresa la vida tradicio-
nal de un pueblo.

Estas definiciones de cultura abordan aspectos que son muy interesantes, ya que
vienen a considerar tres bloques sobre los que se asienta el campo practico de la
enculturacion:

a) El ser humano hace cultura: Cuando se cultivan los conocimientos trabajando
las facultades especificamente humanas, principalmente las intelectivas, el hombre
esta contribuyendo con su accion a la transmision del saber y del hacer.

b) El grupo social adopta modos y formas de actuar: El comportamiento y el hacer
de una determinada manera se aprende y se ensefia por la educacion.

¢) Los ritos y los modos se colectivizan: Estos son necesarios como un instru-
mento de expresion y cohesion espiritual que favorecen el desarrollo personal del
individuo en el grupo social al que pertenece.

La antropologia como ciencia que estudia especificamente al hombre y su huma-
nidad, segun Federica Laguna,’ «es la tunica disciplina que ofrece un esquema con-
ceptual para todo el contexto de la experiencia humanay». La antropologia cultural que
es una de sus principales ramas se ocupa de la descripcion y analisis de las cufturas.

En este sentido, la definicion adoptada por Tylor® (1871) es clasica en la attropo-
logia: La cultura o civilizacion, en sentido etnogrdfico amplio, es aquel todo comple-
jo que incluye el conocimiento, las creencias, el arte, la moral, el derecho, las cos-
tumbres y cualquiera otros habitos y capacidades adquiridas por el hombre en cuanto
miembro de la sociedad.

Tylor, con este concepto, iguala cultura con civilizacion y extiende el significado
de forma ilimitada cuando dice «aquel todo complejo», ya que esta expresion consti-
tuye una manifestacion amplia de la cultura que abarca un sinfin de aspectos consus-
tanciales al desarrollo humano.
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El concepto de cultura, sin embargo, puede ser también considerado desde la pers-
pectiva filosofica, ya que abordarlo sélo desde la antropologia seria insuficiente, por
ello acudimos a la filosofia de la cultura para alimentar este término con un sentido
mas profundo.

La filosofia de la cultura

La filosofia como reflexion sistematica de los problemas que vive el ser humano
ha sido una constante en la historia de la humanidad. En este sentido, la historia de la
filosofia ha sido esencialmente la historia de la cultura. Por eso puede decirse que la
filosofia de la cultura asume por completo todo el estudio de aquellas cuestiones que
hace posible comprender el proceso que va desde la hominizacion, es decir, el proce-
so evolutivo a través del cual se adquieren y consolidan las caracteristicas genéticas
y fenoménicas del ser humano como especie bioldgica, hasta su humanizacion o pro-
ceso por el cual surge y se desarrolla la cultura.

Al ser humano se le ha definido de muchas maneras, una de ellas se refiere al
hombre como animal cultural. El conjunto de adjetivos con los que se ha querido dife-
renciar al hombre de los animales pueden acogerse bajo el epiteto general de ser cul-
tural, ya que cada una de las cualidades que lo conforman le separan al hombre de su
estado selvatico, a saber:

— La racionalidad o capacidad de la razon.

— El lenguaje o capacidad de hablar y comunicarse, expresarse.

— La representacion simboélica.

— La habilidad para construir y fabricar instrumentos.

— La capacidad politica para organizarse socialmente.

— La religiosidad o el sentir transcendente.

Este animal cultural, compuesto por todas aquellas cualidades que promueven su
humanizacidn, se encuentra con unos elementos basicos que son constitutivos de toda
cultura:

* Las pautas de conducta, compartidas, socialmente adquiridas y transmitidas de

generacion en generacion.

» Las creencias, proceso mental complejo, en las que los dinamismos cognitivos

y los motivacionales se ainan en simbiosis perfecta.

* Los tabues, sobre todo en las culturas primitivas y menos evolucionadas.

» La religion, en sentido estricto, con su peso secular en las naciones, configu-

rando las peculiaridades y las identidades.’

* Los simbolos, expresion de concepciones personales y sociales.

* Los valores, que permiten catalogar las diversas culturas, de acuerdo con la

escala axiologica predominante.

» Las costumbres, elemento repetido en casi todas las definiciones.

« Los sistemas sociales, condicionantes de la socializacion y de la enculturacion.

La necesidad de la filosofia es evidente para conservar y defender los elementos
culturales considerados como validos, combatir y eliminar aquellos otros que consti-
tuyen un lastre o promover otros desarrollos culturales.

Aqui es donde la pedagogia se conecta con la filosofia de la cultura, ya que es
necesario educar al ser humano como ser cultural, alejandole cada vez mas de su ani-
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malidad y buscando acercarse a su humanidad. La naturaleza y la cultura, por lo tan-
to, constituyen uno de los fundamentos de la pedagogia cultural, ya que se necesita
conocer esta realidad para mejorarla.

Pedagogia y educacién

Cualquier pensamiento referido a la educacion, a la transmision cultural de unas
generaciones a otras es tan antiguo como la humanidad misma. Es evidente que el
hecho educativo en su vertiente practica ha estado y estéa presente en el ser humano
tanto si lo realiza de forma intencional como sin ella.

Desde la vida rupestre hasta la actualidad no se ha dejado de educar. Sin embar-
go, el escenario educativo y pedagogico, tanto en la practica como en la teoria ha ido
evolucionando en la misma medida que lo ha hecho el hombre y su cultura. Esto sig-
nifica que el concepto de educacion estd intrinsecamente unido al hombre en cuanto
ser sujeto al desarrollo de su humanidad. Y la Pedagogia, que tiene por objeto la edu-
cacion, ha sido y es una disciplina demandada fuertemente por la sociedad para con-
tribuir a la mejora educativa de la persona.

La Pedagogia

El significado del término pedagogia tiene su origen en el mundo griego; etimo-
légicamente procede de los términos: paidds = nifio y de agogia = conduccioén. Venia
a ser la actividad realizada por el esclavo que cuidaba y conducia o guiaba al nifio a
la escuela. El paidagogos, es decir, el pedagogo era el término que se empleaba para
designar a la persona que cuidaba a los nifios.

Desde que los griegos adoptaron este término, hace ahora mas de dos milenios, ha
ido evolucionando a tenor de las épocas y de quienes han estado més vinculados a él;
hoy la pedagogia es un concepto muy difundido y oftece diversas y diferenciadas for-
mas de abordarlo.

A lo largo de estos dos milenios la historia de la pedagogia y de la educacion ha
sido la historia de la misma filosofia y de la cultura en la humanidad. Pueden desta-
carse determinados hitos que han corroborado el hecho de que la educacion es una de
las principales y esenciales actividades que el hombre realiza buscando con ello la
transmision cultural.

Puede decirse que es a partir de Herbart (1776-1841) cuando la pedagogia
comienza a considerarse como ciencia. La pedagogia es ciencia de la educacion. Es
ciencia porque cumple con los principios que la hacen posible; es decir: la pedago-
gia como ciencia es un cuerpo de doctrina metédicamente formado y ordenado, que
constituye un ramo particular del saber humano y permite conocer un sector de la
realidad.

Para Nassif* «La pedagogia debe referirse siempre a la educacion en todas sus for-
mas y aspectos, y comprender tanto la reflexion como el conjunto de reglas que per-
mitan, respectivamente, explicarla como hecho y encauzarla como actividad cons-
ciente». Para este autor, la mayor generalidad con que se puede definir la pedagogia
seria: «Teoria y practica cientifica de la educaciony.
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La educacion

El concepto de educacion en su origen etimoldgico es especialmente significati-
Vo y aparentemente contrapuesto, cuestion ésta que lo hace muy productivo a la hora
de planteamientos filos6ficos que estructuren y ordenen las ideas que deben condu-
cir al desarrollo de las ciencias pedagdgicas y de la educacion.

Procede de los vocablos latinos educare y educere. El término educare significa
«criary, «nutriry, «amamantar» o «alimentar»; es decir, aportarle al individuo el ali-
mento que €ste necesita para crecer, para vivir, para desarrollarse. Podria decirse que
es la actividad propia de quien tiene que ayudar a otro a tomar el alimento que nece-
sita. El término educere viene a significar: «sacary, «llevar», «extraer desde dentro
hacia fuera»; es decir, hacer posible que el sujeto saque de dentro de si las potencia-
lidades que tiene.

Ambos términos, educare y educere, en su significado, no sélo no son contra-
puestos, sino que son necesarios y complementarios. El ser humano, desde su naci-
miento, a diferencia de la mayoria de los animales, es quien mas tiempo necesita de
aprendizaje hasta que sea autonomo en sus funciones esenciales. Incluso cuando.ha
llegado a la madurez, sigue necesitando la influencia de los demas para su realizacion
como persona. Por lo tanto, la funcién de educare, como aquella que el sujeto nece-
sita del exterior para desarrollarse, es necesaria. Y, ademas, es complementaria de otra
necesidad: extraer y sacar de dentro de si todo lo que el hombre lleva en su interior.

El siguiente esquema es bien significativo de lo que representa la esencia misma
del concepto de educacion.

EDUCARE : EDUCERE:
Dar, {\ Sacar de
proporcionar dentro sf

el alimento. Extracr de
dentro hacia
fuera

PERSONA

EDUCACION

Un proceso esencialmente comunicativo. Se reciben y se ejercen influencias.
Las influencias se asimilan y se catalizan en el interior del educando.

Se conforma una dinamica de acciones y respuestas.

Se contribuye al desarrollo del ser humano como persona.

Que el sujeto reciba todo el bien que necesita como persona y que sea capaz de
sacar de dentro de si sus potencialidades en beneficio propio y de la sociedad es lo
que llamamos educacion. Y ésta que puede considerarse un proceso es el objeto pro-
pio de la Pedagogia.

Garcia Aretio (1999) propone una definicion integradora del concepto de educa-
cion basada en el estudio de cincuenta y dos autores significativos, de diferentes épo-
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cas hasta la actualidad. Para la formulacién de su definicidn extrae previamente cua-
tro notas o rasgos esenciales que se repiten en las definiciones estudiadas, de mane-
ra que éstas son las siguientes:

1. La educacion es un proceso dindmico.

2. Laeducacion pretende el perfeccionamiento u optimizacion de todas las capa-

cidades humanas.

3. Exige la influencia intencional, sin coacciones, por parte de los agentes edu-

cadores y la libre disposicion del educando.

4. Pretende lograr la insercion activa del individuo plenamente realizado en la

naturaleza, sociedad y cultura.

A partir de estos rasgos definitorios Garcia Aretio® define la educacién como el
proceso de optimizacion integral e intencional del hombre, orientado al logro de su
autorrealizacion e insercion activa en la naturaleza, sociedad y cultura.

Para que la educacion se lleve a cabo es necesario recabar otro aspecto que esta
implicito en la definicion anterior, asi como en muchas otras definiciones que se dan
sobre educacion: nos referimos a la comunicacion o relaciéon que se establece entre
educador y educando, entre quienes educan y son educados, sobre todo teniendo en
cuenta la complejidad de la sociedad en la que vivimos. Por eso es bueno hacer expli-
cito este aspecto que ayudara a quienes ponen en practica el quehacer educativo en
los diversos campos de accion socioeducativa.

Asi pues, la educacién es un proceso, esencialmente comunicativo,
mediante el cual la persona recibe influencias que se van asimilando
y catalizando en su interior, conformando asi una dinamica de acciones y
respuestas que constituyen su propio desarrollo como persona.

Concepto de Pedagogia cultural

Desconocemos si alguien ha abordado el concepto y los fundamentos de la
«Pedagogia Culturaly. Unicamente se han encontrado varias referencias escuetas
sobre la Pedagogia Cultural a Nasiff y Roura-Parella. Hay otras referencias a la Peda-
gogia Cultural, llevadas a cabo desde la Pedagogia Social y la Animacién Sociocul-
tural, pero no desde la perspectiva de su conceptualizacion, fundamentacion y practi-
ca. Asi pues, intentamos abordar esta tarea con la idea de acercarnos a su concepto.

Para llegar a una correcta definicion de lo que se entiende por Pedagogia Cultu-
ral, seguramente, muchos expertos en Pedagogia, considerarian necesario buscarle
una ubicacion en una de esas multiples y variadas clasificaciones que se encuentran
en tantos textos, cuyas corrientes de pensamiento son divergentes y complejas. Esta
labor de ubicacion de la Pedagogia Cultural no es facil, sin embargo es necesaria para
poder definirla. Sin entrar en ningin debate epistemoldgico o semantico, a continua-
cién no tenemos mas remedio que acudir a alguna de las fuentes, muy pocas, que han
mencionado la Pedagogia Cultural, como un saber pedagogico.

Es Nassif, en su tratado de Pedagogia General, quien dedica uno de sus capitulos
a la Pedagogia Contemporanea, ubicandola a partir de la segunda mitad del siglo
XIX, denominandola «la pedagogia de nuestro tiempo». Pues bien, en este capitulo
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incluye a la Pedagogia Cultural dentro de las denominadas Pedagogias filoséficas,
una de las cinco direcciones de la Pedagogia actual.

Y dentro de esta clasificacion, las tGnicas lineas escritas por Nassif, sobre la defi-
nicién de Pedagogia Cultural, se recogen citando como fuente de referencia a Juan
Roura-Parella, quien escribe sobre Spranger y las ciencias del espiritu, en 1944, en la
editorial Minerva, en México; son las siguientes:

«Sus figuras mds destacadas son Eduard Spranger y Hermann Nhol. Procede de
la pedagogia cientifico-espiritual y como ésta lleva la pedagogia a las ciencias de la
cultura. Su tesis principal es la autonomia de la realidad pedagogica, su integracion
al mundo de la cultura y la atribucion de una fundamental importancia de la peda-
gogia en el desarrollo de la vida popular. Esta pedagogia ha sido caracterizada por
el mismo Spranger como “cientifica” y “comprensiva”, es decir, como capaz de inte-
grar sin exclusiones, todos los sectores sociales y culturales que entran en conflicto
como fuerzas formativas».®

Con este texto encontramos un primer camino de acercamiento y fortalecimiento
de lo que ahora nos interesa, es decir, aproximarnos al concepto de Pedagogia Cul-
tural. Asi pues, se suscribe el anterior parrafo, como uno de los fundamentos de la
Pedagogia Cultural: «La autonomia de la realidad pedagdgica, su integracion al
mundo de la cultura y la atribucion de una fundamental importancia de la pedago-
gia en el desarrollo de la vida populary. Considerando importante esta manifesta-
cion para el desarrollo de una Pedagogia Cultural fundamentada, exponemos a con-
tinuacion tres aspectos basicos que deben ayudar a entender mejor el papel de la
Pedagogia Cultural:

a) Conexion de la pedagogia con la realidad cultural: Es necesario consolidar
el papel de la pedagogia como una ciencia capaz de hacer posible una trans-
mision cultural en todos los ambitos de la sociedad y no sélo dentro del siste-
ma escolar, institucional o academicista; debe hacer posible, desde su autono-
mia, un desarrollo cultural personal y colectivo; asimismo debiera desarrollar
el papel activador y permanente del progreso cultural.

b) Integracion de la pedagogia en el mundo de la cultura: Corresponde a la
pedagogia hacer de fermento en la masa cultural que se genera en la colecti-
vidad social, haciendo posible un desarrollo cultural que considera lo perso-
nal, lo local, lo particular como especialmente necesitado de atencion, median-
te procesos cuyo desarrollo camina de lo particular a lo global.

c¢) Haciendo trabajar a la pedagogia en el desarrollo de la vida cultural
popular: El proceso de desarrollo cultural de cualquier entidad o comunidad
debe contribuir a todo lo que supone una mejora personal y colectiva, utili-
zando la Educacion Social y la Animacion Sociocultural como acciones posi-
bilitadoras del desarrollo local y comunitario.

Atendiendo a la clasificacion que hace el profesor Quintana Cabanas’ sobre las
ciencias pedagogicas, diferenciando entre Pedagogia General y Especial, podriamos
inferir que la Pedagogia Cultural es una rama especial de la Pedagogia, y en cuanto a
su objeto, esta claro que seria la educacion cultural.

El siguiente esquema puede ser significativo de lo que entendemos por Pedagogia
Cultural:
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Es una rama de la Pedagogia Especial.

Su objeto como ciencia pedagogica cs la
educacion cultural.

PEDAGOGIA
CULTURAL

Su praxis: Trabaja el desarrollo cultural
en todos los ambitos sociales donde sc
desarrolla.

Su fin es ¢l desarrollo cultural como
proceso de humanizacién en ¢l dmbito
personal y colectivo.

Por lo tanto, definimos la Pedagogia Cultural como una rama de la
pedagogia especial, cuyo objeto es la educacion cultural; es la ciencia de la
educacion que estudia el desarrollo cultural en todos los ambitos sociales
donde se desarrolla.

2. FUNDAMENTOS DE LA PEDAGOGIiA CULTURAL

Naturaleza y Cultura
La palabra Naturaleza, en su etimologia latina significa natura, y esta vinculada
al verbo nasci, nacer. La naturaleza es aquel ambito en el cual unas cosas nacen de
otras. Naturaleza es aquello que se trae al nacer, es lo natural frente a lo aprendido
después de nacer.
El planteamiento kantiano de distinguir entre reino de la naturaleza —necesidad—
y el reino de la cultura —libertad— ha alimentado aunque sea con modificaciones el
pensamiento contemporaneo acerca de la naturaleza. El ser humano alcanza solamen-
te su ser auténtico abandonando el estado de naturaleza para ingresar en la cultura.
El hombre deja de ser una especie natural y se define como una libertad en situa-
cion.
Las diferencias semanticas del significante naturaleza son las siguientes:
1. Naturaleza como aquel todo que posee en si mismo el principio de su desa-
rrollo siendo auténomo.
2. Naturaleza como lo universal frente a la historia —cultura— que es lo con-
creto y particular.
3. Naturaleza como el mundo fisico-quimico-bioldgico inteligible mediante
leyes matematizables.
4. Naturaleza como lo espontaneo y heredado frente a lo adquirido.
5. Naturaleza como esencia de algo, o aquello que hace que una cosa sea lo que es.
La cultura es el abstracto de colere, labrar el campo. El ser humano debe ser culti-
vado para pasar de un estado selvatico a una situacion culta. En la agricultura, cultivar
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la tierra y obtener un producto exige una accion-transgresion que lleva consigo labrar,
sembrar, abonar, y toda una serie de labores que conducen a la obtencion del producto.
En el caso del ser humano, éste sufre una accion transgresion en su propia naturaleza
con el objeto de pasar de lo natural a lo humano. A esto se le denomina cultura, es decir,
tanto a la propia accion transgresora como al producto o proceso de humanizacion.

En definitiva, la cultura no es algo que se afiade a la naturaleza humana, tampoco
es lo que se hereda genéticamente; por el contrario, la cultura es algo que se exige a
esta naturaleza, que se hereda socialmente a través del aprendizaje y que tiene la pro-
piedad de singularizar al ser humano.

El proceso de humanizacion

La cultura es el trabajo realizado por el hombre en beneficio de su humanizacion,
es toda la labor que realiza el ser humano consigo mismo, con los demas y con el
medio en el que vive. Todo avance humano esta desprovisto de las garantias que lo
hagan perdurable. Por eso puede decirse que la cultura es provisional. Si se quiere que
la cultura, es decir, lo obtenido por el trabajo del hombre, permanezca, se necesita
articular mecanismos de ayuda que favorezcan la transmision cultural, la defensa del
patrimonio, el derecho a la cultura y la creacion cultural.

En este sentido, la cultura es el proceso de humanizacion del hombre. La huma-
nizacién es un proceso de mejora mediante la cultura, que aleja al hombre de la bar-
barie para situarlo en la civilizacién y en un estado de gradacién axiologica perma-
nente, a través de un proceso educativo de mejora personal y colectiva. Por eso la
Pedagogia Cultural es como el fermento en la masa que sirve para dar animo y con-
sistencia a un proceso que necesita ser amasado continuamente ya que la provisiona-
lidad cultural es una losa que pende persistentemente.

Persona, cultura y civilizacién

Leibniz, dice que la palabra persona lleva consigo la idea de un ser pensante e
inteligente, capaz de razén y de reflexién, que puede considerarse como la misma
cosa que piensa en distintos tiempos y en diferentes lugares, lo que hace inicamente
por el sentimiento que posee de sus propias acciones.

Kant definid la persona o personalidad, como la libertad e independencia frente al
mecanismo de la naturaleza entera, consideradas a la vez, como la facultad de un ser
sometido a leyes propias, es decir, a leyes puras practicas establecidas por la propia
razon.

Ya hemos visto en el capitulo anterior como la definicion dada por Tylor, sobre el
término cultura, iguala a ésta con el de civilizacion, sin embargo, no siempre se coin-
cide con esta idea.

La civilizacion, segun la Real Academia de la Lengua Espafiola, es el conjunto de
ideas, creencias religiosas, ciencias, técnicas, artes y costumbres propias de un deter-
minado grupo humano. El diccionario ideoldgico de la Lengua Espafiola de Julio Césa-
res, define la civilizacién como el conjunto de conocimientos y costumbres que forman
la cultura o estado social de un pueblo. Otros ambitos mas especializados como la
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sociologia identifica civilizacion con desarrollo cultural y afiade una distincion entre
culturas segun su movilidad: dindmicas o estaticas. Las primeras consideradas como
situadas en un plano superior y las segundas no sujetas a cambios culturales.

Abagnano entiende por civilizacion las formas mas altas de la vida de un pueblo
y, por lo tanto, la religion, el arte, la ciencia, etc., que se consideran como sefiales par-
ticularmente claras del grado de formacion humana o espiritual lograda por ese pue-
blo. Esta definicion introduce un matiz evolutivo o de grado muy interesante que ha
sido, y sigue siendo, fuente constante de discusion en la disciplina antropoldgica.

En definitiva, persona, cultura y civilizacion son tres rasgos que contribuyen a la
conformacién y confirmacion de un proceso dindmico de humanizacién personal y
colectivo que hace posible el crecimiento y desarrollo del ser humano.

Educacion y cultura

La educacion no puede definirse en abstracto, sino en clara referencia a la reali-
dad humana. Por eso es necesario considerar a la educacion en estrecha relacion con
la cultura, ya que ésta contiene en su dominio toda la realidad del ser humano.

Toda persona tiene en su haber un cimulo de saberes, experiencias y comporta-
mientos conformadores de la cultura que posee. A nadie, por lo tanto, se le puede
negar la evidencia de considerarle un ser cultural. Sin embargo, el proceso cultural
por el que se camina no garantiza un mejoramiento humano como persona. De ahi
que haya unos ideales de cultura hacia los que puede tender el ser humano, aun cuan-
do las diferencias culturales existan.

Cuando se habla de cultura y de incultura suele ser para referirse a la situacion de
personas y de pueblos por el hecho de que estén mas a menos adelantados o retrasa-
dos en el conjunto de saberes, conocimientos, técnicas, calidad de vida, etcétera. Aho-
ra bien, creemos que la incultura en el ser humano, nunca es total, siempre se tiene mas
0 menos cultura o se es mas o menos culto; igual que tampoco se tiene toda la cultura
ni se es totalmente culto, ya que siempre cabe la posibilidad de adquirir mas cultura.

Por otra parte, es necesario considerar que no es lo mismo tener cultura que ser
culto. El «tener» es diferente al «ser». Alguien puede tener mucha cultura porque sabe
de historia, de literatura, de arte, de ciencia, pero este conocimiento por si solo no le
asegura una mejora humana ni una situacion tendente al ideal de humanidad. Cree-
mos que una persona es culta cuando:

a) Pone empefio continuo en cultivar su inteligencia, buscando un saber humano,

amplio, general y armonico.

b) Sostiene una actitud estudiosa y reflexiva sobre las realidades pasadas y pre-

sentes del mundo.

c) Cultiva su espiritu y busca la armonia personal en la sociedad donde vive,

ordenando y configurando su personalidad intelectual y afectiva.

d) Desarrolla y enriquece sus facultades humanas para perfeccionarse como per-

sona y para mejorar la sociedad en la que vive.

e) Estapreocupadoy trabaja la propia cultura, no s6lo para conservarla, sino para

cambiarla y mejorarla en beneficio del proceso de humanizacién o mejora del
ser humano.
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f) Considera que la cultura no es patrimonio individual, sino de la colectividad,
y esta idea le lleva a pensar que con el estudio y la reflexion, la inteligencia se
enriquece, la vida del espiritu se hace mas fértil, la persona se eleva de su limi-
tacion y ve todo con la amplia perspectiva de una cultura que es fruto del
esfuerzo de muchos.

g) Cuando se busca que el conjunto de conocimientos adquiridos sean debida-
mente asimilados, juzgados y hechos objeto de reflexion, originando una acti-
tud personal ante los acontecimientos, de tal manera que engendren nuevas
conclusiones que sirven para integrar e incrementar el acervo cultural comun,

h) Una persona culta, en definitiva, es quien organiza su saber y lo acrecienta con
la ayuda del saber ajeno, trabajando de forma sistematica y fecunda para el
bien personal y de la colectividad.

La educacion, por lo tanto, debe hacer posible que las personas y los pueblos sean
cada vez mas cultos. Desde esta perspectiva, la educacion es el proceso de ayuda al
ser humano para que adquiera la cultura en la que vive y se desarrolle de acuerdo a
los patrones culturales existentes en su comunidad, evitando que este proceso se con-
vierta en una reproduccion mimeética de la cultura, sino posibilitando la asimilacion
critica de la propia cultura, favoreciendo la creatividad y el acceso a nuevas formas
culturales que hacen avanzar a la sociedad en su camino de mejora humana.

La transmisién y asimilacion cultural

La cultura constituye la esencia y la existencia del ser humano. Por eso, la educa-
cion como proceso cuenta con la transmision y la asimilacion cultural a fin de que la
persona pueda recibir el contenido cultural de la sociedad en la que vive, asimilando
su humanizacion de acuerdo a la dignidad que le corresponde como persona. Es este
un proceso de ensefianza aprendizaje en el que es preciso seguir una serie de acciones
que llevan a la transformacion del educando: conocimiento, reflexion, aprehension,
cambio y mejora. Conocer para aprender, aprender y reflexionar, actuar y transformar.

La transmision cultural es mas efectiva cuando el acto comunicativo que interviene
es completo, es decir, cuando la comunicacion se produce de forma que la relacion dia-
légica surte efectos de emision, recepcion, asimilacion y expresion del contenido. En
esta transmision, la pedagogia, como ciencia de la educacion tiene un papel muy impor-
tante como un sistema de accion, organizacion, método y sistematizacion del proceso.

De esta manera, se transmite la cultura en todos los ambitos de la sociedad,
haciendo posible el acceso permanente y la democratizacion cultural, el fomento y la
difusion, la formacion, participacion y creacion cultural; en definitiva, consiguiendo
un proceso de desarrollo y progreso cultural de los pueblos.

3. PRACTICA DE LA PEDAGOGIA CULTURAL
La educacién cultural como objeto y como prictica

La educacion cultural es el conjunto de acciones y procesos que se realizan en
cualquier ambito social con el objeto de contribuir al desarrollo cultural personal y
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colectivo. Se trabaja en multiples dmbitos y desde diferentes perspectivas. En la
escuela y fuera de ella se produce el trabajo sistemético, intencional, difuso y profu-
S0 que consiste en transmitir por distintos medios todo el conjunto de ensefianzas y
aprendizajes de nuestra cultura. Los procesos educativos, tanto formales como no for-
males o informales, constituyen los caminos por donde se va produciendo el fendme-
no de la transmision y asimilacién cultural.

La sociedad actual necesita de la Pedagogia Cultural para que estos procesos de
educacion cultural se realicen de acuerdo a unos fundamentos de humanizacién cuyo
objetivo es el progreso individual y social. Asi pues, el trabajo que concierne a la
Pedagogia Cultural es el de ofrecer una practica fundamentada, sistematizada, cohe-
rente y analitica, capaz de incidir tanto en el &mbito de lo personal como de lo colec-
tivo. En este contexto la educacion cultural serd abordada desde cualquier ambito,
formal o no formal, atendiendo a lo siguiente:

a) Una practica fundamentada en los principios de caracter bioldgico, filoséfico,

sociolégico, metodoldgico... que ayuda al desarrollo de la accién y de la refle-
Xion cultural,

b) Una sistematizacion de las acciones culturales dirigidas a la poblacion de
manera que favorezcan el acceso libre a la cultura y su participacién demo-
cratica en los procesos culturales. Estas acciones pueden ser de muy variado
caracter: difusivas, formativas, creativas...

c) Una coherencia de todo el proceso con los fines de humanizacidn, a través de
la educacion cultural.

d) Un anélisis critico de los planteamientos y del desarrollo cultural que se reali-
za, a través de la evaluacion global de la practica cultural.

Ambitos, agentes y politicas de intervencién cultural

El desarrollo cultural es posible gracias a la puesta en escena de estos tres ele-
mentos: los dmbitos, los agentes y las politicas de intervencion cultural. La interven-
cién cultural es el conjunto de acciones o actividades que se realizan con la intencién
de contribuir al desarrollo de todos aquellos &mbitos de indole social a fin de que la
cultura sea un factor de desarrollo personal y colectivo. Estos &mbitos abarcan un sin-
fin de lugares, ambientes y espacios donde es posible realizar cualquier accién cuyo
objeto es la difusion, la formacion y la creacion cultural. En definitiva, la interven-
cién cultural viene a ser cualquier accién encaminada al desarrollo cultural en cual-
quier ambito social.

Los agentes culturales son aquellos actores publicos o privados, personales o
colectivos que tienen la capacidad de realizar acciones de intervencion cultural o
sociocultural con el objeto de hacer posible el desarrollo cultural de la poblacion obje-
to de intervencion. Su intervencion estard basada en la consideracion de sus acciones
como procesos socioculturales, en la necesidad de responder a los derechos cultura-
les de la poblacién, en planteamientos culturales en los que el territorio no puede ser
ajeno a las intervenciones, asi como el equilibrio entre la oferta y demanda cultural.

Las politicas culturales son aquellas acciones culturales o socioculturales que son
ofertadas desde los diferentes ambitos de intervencion con el objetivo de hacer posi-
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ble el desarrollo cultural de los ciudadanos. Estas politicas deben estar preocupadas
por la descentralizacidn, el acceso y la participacion de los publicos en los espacios
culturales como las bibliotecas, los museos, las casas de cultura, los parques cultura-
les, la practica de la democratizacion y democracia cultural, las labores de dinamiza-
cién y desarrollo cultural, el fomento del asociacionismo, la facilitacion de distintas
formas de expresion, la cultura telematica, etc. En definitiva, cualquier politica cul-
tural debe favorecer la participacion de los publicos, la descentralizacion cultural y el
estimulo a la creacion artistica.

Pues bien, tanto los agentes como los ambitos y las politicas culturales de inter-
vencién, son elementos importantes donde la Pedagogia Cultural debe implicarse,
ofreciendo los principios y fundamentos que expresamos anteriormente ya que son
sustentadores de un desarrollo cultural cuya practica de intervencion contribuye al
progreso de humanizacién que venimos hablando en este trabajo.

El desarrollo cultural: metodologia y procesos socioculturales

El desarrollo cultural no puede ni debe estar al margen de lo sociocultural. No hay
cultura sin sociedad, ni sociedad sin cultura. Por eso es conveniente precisar que al
hablar del desarrollo cultural se estd implicando también al propio proceso que es
principalmente sociocultural. El desarrollo cultural es, por lo tanto, un proceso socio-
cultural que abarca dos aspectos esenciales: la democratizacion cultural o el libre
acceso del ciudadano a cualquier ambito que considere 1til o necesario para su desa-
rrollo integral como persona y la democracia cultural o su libre participacion en la
vida cultural y social de la comunidad en la que vive, a fin de que la cultura sea patri-
monio del pueblo. De esta forma se da respuesta a uno de los articulos de la Decla-
racion Universal de los Derechos Humanos: «7oda persona tiene derecho a tomar
parte libremente en la vida cultural de la comunidad, a gozar de las artes y partici-
par en el proceso cientifico y en los beneficios que de él resulten». La democratiza-
cién y la democracia cultural serian, entonces, los dos ejes sustentadores de cualquier
proceso de desarrollo cultural.

Partiendo de estos dos ejes sustentadores del desarrollo cultural se pueden tejer
una serie de elementos necesarios para hacer posible un marco de progreso y huma-
nizacion. Estos elementos son aquellos que facilitan la realizacion del desarrollo cul-
tural, con una base metodoldgica, una planificacion y una evaluacion que, imbricadas
en el proceso, sirven de instrumentos cuyo funcionamiento posibilita la obtencion de
unos resultados favorecedores del objetivo final: la educacion cultural y sociocultural
del ciudadano como persona y como grupo social.

La metodologia y los procesos que se generan en cualquier desarrollo cultural y
sociocultural estaran auxiliados por un campo metodolégico conocido como la Ani-
macion, y éste, a su vez, recibird los fundamentos de la Pedagogia para hacer posible
una educacion cultural coherente con los dos ejes o principios mencionados anterior-
mente: el acceso a la cultura y la participacion cultural.

La intervencion cultural y sociocultural debe realizarse de acuerdo con ciertas
consideraciones metodologicas que vendran impulsadas por la teoria pedagogica y
por la experiencia acumulada de planes, programas y proyectos culturales que, con el
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tiempo, se ha ido sistematizando y desarrollando como un cuerpo de conocimiento de
referencia. Este proceso metodoldgico responde a las caracteristicas de la Educacion
social y de la Animacion sociocultural, es decir, el trabajo con grupos sociales que
propicia un quehacer ordenado, racional, cientifico, técnico y procesual; con unas
fases de sensibilizacion, motivacion, organizacion y participacion.

La practica de la educacion cultural no puede realizarse de forma espontanea,
improvisada, atendiendo al capricho o al gusto de quien la desarrolla. Cualquier pro-
grama o proyecto de educacion cultural formal o no formal, debe responder a un pro-
ceso basado en la accion coordinada y sistematica, adoptando una metodologia que
puede responder a las siguientes fases:

a)

b)

d)

Los principios sobre los que se sustenta toda planificacion, segiin Pérez Serrano

son:
1v:

Un diagnéstico de larealidad objeto de intervencion: Esto exige un analisis de
la realidad como principio basico de la actuacion socioeducativa, con el fin de
transformarla. Cualquier diagndstico de una realidad exige un estudio riguroso
que alcance a conocer los problemas, las necesidades, las prioridades y todos los
aspectos necesarios que se necesitan para fundamentar la planificacion.

Una planificacién que tiene en cuenta la realidad estudiada. Se plantea lo
que debe hacerse y como debe hacerse. Se realiza un disefio estratégico y ope-
rativo de toda la intervencion. Se establecen objetivos generales y especificos
de acuerdo con los participantes o destinatarios, el espacio, los recursos, el
tiempo y cualquier otro elemento del proceso que asi lo requiera.

Una intervencion sociocultural o educativa que consiste en realizar las
acciones planificadas de acuerdo con la realidad existente, y sometida a la
constante reflexion del acto educativo que, inmerso en el proceso, debe ajus-
tar la realidad estudiada, que es dindmica y susceptible de transformacion.
Una evaluaciéon del proceso que permite valorar cada una de estas fases,
tomar decisiones para mejorar el proceso y, sobre todo, reanudar intervencio-
nes de ajuste que permiten conseguir la transformacion o el cambio deseado.
Cualquier actividad que se realiza tiene unos objetivos hacia los que se con-
duce la accion. En la medida que dichos objetivos se cumplen se habla de
satisfaccion por el trabajo realizado ya que se consigue lo que inicialmente se
habia planteado. Pues bien, medir el grado de consecucion de los objetivos
planificados en cualquier accion corresponde a la evaluacion. En el caso de la
medicion de objetivos culturales no tiene por qué diferir mucho de otros plan-
teamientos evaluativos de otras disciplinas proximas a la pedagogia y la ani-

macion como son las ciencias humanas y sociales.
8

La plena participacion de todas las personas interesadas con el fin de prepa-
rarlas para que sepan elegir su propio camino hacia el autodesarrollo de la
comunidad.

Que todos los implicados manifiesten voluntad y capacidad para mejorar el rit-
mo de desarrollo de su comunidad y que sus actitudes no muestren apatia e
inmovilismo.

Que demuestren una plena aceptacion del proceso de planificacion, ya que
este factor es basico para el dinamismo y el logro de los objetivos previstos.
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Necesidad de proyectos culturales

En cualquier sociedad con niveles de desarrollo como el nuestro, nos encontramos
con una gran cantidad de lugares, espacios y ambitos donde se producen acciones de
desarrollo cultural. Desde los inicios escolares hasta la universidad, desde el nicleo
rural mas pequefio hasta el ayuntamiento mas grande, desde el seno familiar hasta las
entidades culturales mas sofisticadas, en todos los ambitos por diversos que sean se
realizan acciones culturales mas o menos intencionadas o sistematicas que desarro-
llan una educacion cultural. Estas acciones, como es logico, varian de un ambito a
otro, sin embargo, la educacion cultural en su esencia debe ser la misma: su contri-
bucioén al desarrollo humano de la persona.

Los contenidos culturales, por ello, variaran, y se trabajaran desde la Pedagogia
Cultural, asi como los fines, los destinatarios, la metodologia, los espacios, el tiempo
los recursos, de manera que, en muchos ambitos, sera necesario el desarrollo de pro-
yectos culturales para realizar una educacion cultural eficaz.

Un proyecto cultural es una intervencion concreta en la que se pormenoriza todas
y cada una de las fases y estrategias que se deben seguir para la consecucion de unos
determinados objetivos culturales, los cuales no estan aislados ni al margen de otras
intervenciones, sino que se incluyen en un programa de actuaciones, que a su vez, se
incluye en un plan general.

Cada ambito, agente o lugar de intervencion debe elaborar proyectos culturales
teniendo en cuenta sus caracteristicas especificas, sabiendo que es el instrumento mas
idéneo para dar respuestas determinadas a problemas concretos, contando con el prota-
gonismo de los participantes, actuando y reflexionando sobre el proceso, y atendiendo
a las fases metodolégicas explicadas anteriormente. Una manera acertada de formular
estos proyectos desde un punto de vista operativo puede ser como lo indica Ander-Egg:’®

DESDE UN PUNTO DE VISTA OPERATIVO, PROGRAMAR UNA ACCION
COMPORTA DAR RESPUESTA A LAS SIGUIENTES CUESTIONES:

QUE se quiere hacer ~ Naturaleza del proyecto
POR QUE se quiere hacer ~ Origen y fundamento
PARA QUE  se quiere hacer Objetivos

CUANTO se quiere hacer Metas

DONDE se quiere hacer ~ Localizacion fisica

cOMO se quiere hacer Actividades y tareas a realizar. Metodologia
QUIENES lo van a hacer Recursos humanos

CON QUE se va a hacer Recursos materiales

cOMO se va a costear Recursos financieros

Con estas pautas de accion, en definitiva, se puede elaborar cualquier proyecto
cultural que nos sirve como modelo, como guia o camino que conduce de forma orde-
nada al desarrollo de un proyecto que, ademas, debe estar insertado en una realidad
local concreta, responder a un estudio diagndstico realizado por la comunidad local,
con un sentido procesual en el que los participantes encuentran un instrumento de
acceso y participacion sociocultural.
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Los profesionales de la cultura

Puede entenderse como profesionales de la cultura aquellas personas que ejercen
tareas cuyo objeto es el desarrollo cultural de los ciudadanos en el ambito social don-
de realizan su trabajo. En esta familia profesional hay muchos y variados trabajado-
res, a los cuales les une el fin y el objeto de su trabajo, es decir, el desarrollo cultu-
ral.

Ahora bien, es preciso considerar que todos estos profesionales ejercen activida-
des y acciones cuyos destinatarios son personas que acceden y participan en los pro-
cesos que se ponen en marcha a fin de contribuir a su educacién cultural y, por eso
mismo, deben trabajar con el mayor grado de profesionalidad y perfeccion posible.
En este sentido cabe hablar de unas competencias formativas, un perfil profesional,
unas cualidades personales y profesionales que sirvan para ejercer adecuadamente la
tarea que a cada uno le corresponde. Por eso, estos profesionales, trabajadores de la
cultura, tienen necesidad, por un lado, de una formacion general de caracter cultural,
en alglin campo como los de las ciencias sociales y humanas, y, por otro, una forma-
cién especifica en el campo de la Pedagogia, Educacion Social y/o Animacién Socio-
cultural. Asi, cada profesional, segtin el nivel que le corresponda debe tener una for-
macion que le capacite para el desarrollo de una profesion cuyo objetivo final es
contribuir al desarrollo cultural y humano de la persona y de su comunidad.

En Espaiia, la Administracion Pablica Local y Autondmica, ya viene desarrollan-
do unas politicas de empleo en los departamentos y areas de cultura de los ayunta-
mientos y diputaciones donde se perfilan como tres niveles de trabajadores de la cul-
tura, distinguiéndose:

— Auxiliares culturales o socioculturales.

— Técnicos culturales de grado medio.

— Técnicos culturales de grado superior.

Todos ellos desarrollan su labor en distintos apartados y secciones culturales
como pueden ser: museos, bibliotecas, casas de cultura, centros culturales, universi-
dades populares, departamentos de promocion cultural, planes de desarrollo cultural,
animacion sociocultural, formacién cultural, patrimonio cultural, equipamiento e
infraestructuras, gestion cultural, etc.

El pedagogo cultural
La figura profesional del pedagogo cultural no sélo es necesaria, sino que, en una
sociedad como la nuestra en la que se suceden unos cambios tan vertiginosos, es
imprescindible para el buen desarrollo de todo el conjunto de acciones culturales, ya
que éstas deben programarse y ejecutarse para un publico muy diverso y en muy dis-
tintas circunstancias. En este sentido el pedagogo cultural cumple una serie de fun-
ciones que son las siguientes:
— Promueve el desarrollo y la produccion cultural en los distintos ambitos socia-
les, culturales y artisticos.
— Trabaja los contenidos y adaptaciones curriculares de la cultura para que el
acceso del publico a ésta ofrezca las garantias didacticas que hacen posible la
transmision y la asimilacion cultural. Por lo tanto, en los museos, por ejemplo,
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la labor del pedagogo cultural serd el disefio didactico de las exposiciones para
facilitar el aprendizaje cultural. En las bibliotecas, su funcion sera la de pro-
mover la lectura, la creacion literaria, la programacion de actos culturales, o la
dinamizacion sociocultural impulsando el acceso y el conocimiento de autores
locales, clasicos o de actualidad, etc.

— Promueve, realiza y supervisa los Planes, Programas y Proyectos culturales de
las Casas de Cultura y Centros Culturales, para que su programacion y desa-
rrollo respondan a los principios y fundamentos de la Pedagogia Cultural.

— Interviene en los procesos culturales para orientar y evaluar los desarrollos
globales de las acciones, en las politicas culturales para que cumplan con su
cometido relativo a la democratizacion y democracia cultural.

— Promueve, asesora y orienta desde la perspectiva pedagdgica las acciones de
educacion cultural, de animacion sociocultural y desarrollo cultural territorial.

— Realiza investigaciones, las promueve, las impulsa y participa en la formacion
pedagogica de los trabajadores culturales con el fin de conseguir eficacia en
el desarrollo cultural de cualquier ambito social.

NOTAS
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ANTECEDENTES Y NOTAS PARA LA HISTORIA
DE LA INGENIERIA INDUSTRIAL ESPANOLA

Miguel Angel SEBASTIAN PEREZ
Catedratico de Ingenieria de los Procesos de Fabricacion de la UNED
Vicerrector de Ordenacion Académica

INTRODUCCION

Como justificacion, al menos minima, de la eleccion del presente tema cabe indi-
car que, en principio, a todos nos complace expresarnos sobre nuestra profesion y
ademas ello parece obligado cuando precisamente ésta se encuentra en una impor-
tante encrucijada historica. Y, ciertamente, la titulacién de Ingeniero Industrial actual-
mente se debate entre la reciente celebracion de su sesquicentenario y las expectati-
vas generadas en torno al inminente establecimiento del Espacio Europeo de
Educacion Superior.

En efecto, la titulacién de Ingeniero Industrial acaba de celebrar el 150 aniversa-
rio de su creacion, habida en 1850. A lo largo de este siglo y medio los ingenieros
industriales han sido formados con rigor y seriedad y han desempefiado una extensa,
y al mismo tiempo intensa, labor profesional que ha conducido a nuestro pais a un
desarrollo industrial sin precedentes y que le ha permitido alcanzar un lugar impor-
tante entre las potencias industriales mundiales.

En este marco general he considerado que ésta puede resultar una excelente oca-
sion para escribir estas cuartillas sobre los antecedentes y notas para la historia de la
Ingenieria Industrial espafiola, que a continuacion se exponen.

ANTECEDENTES

Elinicio de la Ingenieria en Espafia, como actividad profesional estructurada, sur-
ge al comienzo de la Edad Moderna y presenta un origen eminentemente castrense,
motivado por las necesidades de la Corona en relacion con proyectos de fortificacio-
nes, infraestructuras hidraulicas y de transporte, asi como con los relativos a los inge-
nios 0 maquinas. Los primeros profesionales fueron traidos, en el siglo XVI, de las
regiones del continente que disfrutaban de un mayor desarrollo y tradicion en las artes
mecanicas, principalmente de los territorios de los actuales estados de Italia, Holan-
da y Alemania.

También es de justicia destacar aquellos compatriotas que, como el aragonés
Pedro Juan de Lastanosa, adquirieron una excelente formacion en otras regiones euro-
peas y prestaron importantes servicios a la Corona espafiola.

259
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Lastanosa nacio en la localidad oscense de la que recibe su nombre, proxima a
Monzoén, en la primera mitad del siglo XVI. Completé su formacion en Flandes, don-
de en 1553 tradujo del latin —junto con el cosmodgrafo e ingeniero, también aragonés,
Jeronimo Girava— «Los dos libros de geometria practica» del matematico francés
Oroncio Fineo. Posteriormente trabajo en obras de abastecimiento hidraulico en el Rei-
no de Népoles y mas tarde paso al servicio de Felipe II como machinario. Pero, sin
duda, su obra mas importante fue su tratado «Los veintitin libros de los ingenios y de
las méaquinas», que escribio hacia 1570 y que, lamentablemente, no llegd a publicar.

A la muerte de Lastanosa, acaecida en Madrid en 1576, el manuscrito de «Los
veintitin libros» debid ser objeto de las mas diversas vicisitudes, hasta que fue descu-
bierto en 1777 por el bibliotecario mayor de la Biblioteca Real, Juan Santander, que
intenta editarlo, pero sin éxito. En aquel entonces el manuscrito aparece encuaderna-
do en cinco volumenes con tapas que hacen referencia a una falsa autoria a favor de
Juanelo Turriano. Por fin el texto es editado por primera vez en 1983 con proélogo de
José Antonio Garcia-Diego, constando como autor pseudo Juanelo Turriano, si bien
el eminente prologuista de la obra afirma que ésta debe ser atribuida «a un autor des-
conocido aragonés del siglo XVI». Posteriormente, a partir de 1987, el profesor de la
Escuela Universitaria de Ingenieria Técnica Industrial de la Universidad de Vallado-
lid, y oscense de nacimiento, Nicolds Garcia Tapia, empieza a plantear que el autor de
«Los veintitn libros» podria ser Pedro Juan de Lastanosa, hipotesis que posterior-
mente consigue justificar, sin razonable margen para la duda.

El libro de Lastanosa es el primer tratado de ingenieria hidraulica que se conoce
y constituye un singular manual de maquinas y de obra civil, y que, gracias a su enfo-
que especializado y a sus aportaciones en la justificacion matematica de los ingenios
y soluciones técnicas, se anticipa, con mucho, a las obras de los més prestigiosos
ingenieros extranjeros.

Figura 1. Dibujo de batan con accionamiento por rueda hidraulica de «Los veintiun libros»
de Lastanosa.

Para la formacion de ingenieros y para poder disponer en lengua castellana los
textos cientificos y de ingenieria escritos en latin, el emperador Felipe II otorga su
aprobacion, el dia de Navidad de 1582, para la creacion de la Academia de Matema-
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ticas y de Delineacion dandose sus primeras ensefianzas, en las denominadas «Cova-
chuelas» del antiguo Palacio Real de Madrid, bajo la direccion del arquitecto real
Juan de Herrera. En este centro se impartieron fundamentalmente materias cientifi-
cas, tales como Matematicas, Mecanica y Astronomia, asi como ensefianzas de carac-
ter técnico, sobre todo la ingenieria civil, la construccion de maquinaria, la fortifi-
cacion y el arte de navegar.

Figura 2. Cristobal de Rojas, capitan, profesor de la Academia de Matematicas de Madrid
e ingeniero del rey.

Bajo el influjo de la Academia de Madrid, se fundaron centros analogos en Valla-
dolid, Sevilla y Burgos, si bien de vida efimera ante la escasez de medios y de alumnos.
También la Academia de Matematicas de Madrid tuvo problemas de alumnado, y hubo

“de ser clausurada en 1625, a pesar de haber sido impuesto sobre la misma «el curioso
arbitrio de obligar la asistencia a sus clases a los jovenes de la Casa de expdsitosy.

A efectos de hacer alguna referencia concreta a los contenidos de los estudios
impartidos en la Academia de Matematicas, valgan las siguientes palabras contenidas
en el libro de «Tedrica y practica de fortificacion, conforme las medidas y defensas
destos tiempos, repartida en tres partes» publicado en Madrid en 1598, y cuyo autor
era el profesor de la Academia Cristobal de Rojas.

A juicio del propio Rojas, los conocimientos sobre fortificacion requerian de los
tres componentes siguientes:

— “mucha parte de matematicas, especialmente de Euclides, porque este autor
proporciona la base de la teoria de las proporciones de la que depende toda la
construcciéon”;

— “aritmética, que sirve para dar cuenta del gasto para hazer la fabrica y en su cons-
truccion para las medidas de distancias y proporciones, y para otras muchas cosas”;
—y, por ultimo, “capacidad para reconocer terrenos para fortalezas”.
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Figura 3. Detalle de la portada del libro de Cristdbal de Rojas.

Por otra parte, y como claro exponente de la alta consideracion que la Academia
de Matematicas le merecia a la Corona, cabe citar que a comienzos del siglo X VII, el
responsable docente de fortificacion de la Academia tenia asignada una retribucion
anual de 375.000 maravedies, lo que significaba aproximadamente el doble del sala-
rio del profesor mejor retribuido de la Universidad de Valladolid.

Pese a lo anterior, los antecedentes inmediatos de la actual Ingenieria Industrial no
van a tenerse sino hasta el siglo XVIIL. En este siglo, cuyo comienzo viene a coinci-
dir con la llegada de la dinastia borbonica, la Corona espaiiola va a desarrollar un
interés creciente por las artes industriales y las manufacturas. Asi, a lo largo de este
siglo se inaugura un buen nimero de Reales Fabricas, entre ellas las de algodones, en
Avila; de pafios, en Guadalajara; de cristales, en La Granja; de tapices, en Madrid; de
sedas, en Talavera; y la quizds mas famosa de todas, de porcelanas del Retiro, tam-
bién en Madrid. Estos establecimientos vienen a completar a la Real Fabrica de Taba-
cos de Sevilla, existente ya desde el siglo anterior.

A principios del siglo XVIII, durante el reinado de Felipe V, se crea por Real
Cédula de 21 de abril de 1711 el «Cuerpo de Ingenieros de los Exércitos, Plazas,
Puertos y Fronteras de S.M.», siendo ésta la primera vez que se tiene en nuestro pais
una declaracion oficial del mas alto rango posible para la profesion de ingeniero. Por
tanto la ingenieria espafiola queda establecida, primeramente, mediante la creacion de
un Cuerpo profesional y con caracter de especialidad unica. Tales ingenieros tenian
encomendadas competencias tanto en el ambito militar, como en el civil, dado que
ademas de las funciones tipicas castrenses «construyeron caminos, canales, pantanos,
puertos y estudiaron y proyectaron la mayor parte de las Fabricas Reales».

Como dato significativo, en la primera edicion del Diccionario de Autoridades
editado por la Real Academia Espafiola entre 1726 y 1739, se encuentra la siguiente
definicion para la entrada ingeniero: «Se llama también el que discurre, dispone y tra-
za machinas y artificios en la arquitectura Militar, para la defensa 11 ofensa de las for-
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Figura 4. Patio central de la Real Fabrica de Cristal de La Granja (Segovia).

talezas» y en el texto referenciado de la «autoridad» que confiere trazabilidad al voca-
blo, se expresa textualmente: «Ha de tocar al Ingeniéro ordenar al Maestro mayor,
aparejador y oficiales de canteria, albaiiileria y carpinteria lo que han de hacer». Ello
da una cierta aproximacion acerca de lo que se entendia en la primera mitad del siglo
XVIII por ingeniero y acerca de sus actividades y competencias profesionales.

INSTITUCIONES PRECURSORAS

Bajo este mismo ambiente van a surgir tres instituciones que pueden ser conside-
radas, a todos los efectos, precursoras inmediatas de la Carrera y Estudios de Inge-
nieria Industrial. Tales instituciones son:

el Seminario Patridtico de Vergara,
el Real Instituto Industrial de Gijon, y
el Real Conservatorio de Artes de Madrid.

Ello tiene lugar en la segunda mitad del siglo XVIII, época en la que se promue-
ven bajo el influjo de la Ilustracion multitud de asociaciones cientifico-culturales,
bajo la denominacion genérica de Sociedades Econdmicas de Amigos del Pais. Estas
Sociedades Econdmicas constituyeron un auténtico «ensayo de vertebracion social
que pretendia eliminar las antiguas préacticas empiricas y socavar la estructura gre-
mial de la formacion técnica, en las artes (tiles» y contaban entre sus finalidades
esenciales «proteger y avivar la industria en general, educar las clases humildes y
difundir la aficion a las ciencias y artes en su aplicacion a la industria y a la agri-
culturay.

La primera en crearse de estas asociaciones fue la Sociedad Vascongada de Ami-
gos del Pais, que se establecié en 1765 a iniciativa del conde de Pefiaflorida. Esta
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Figura 5. Edificio del antiguo Seminario Patridtico de Vergara, actual sede del Centro
Asociado a la UNED en Vergara.

sociedad funda en 1774 el Seminario Patridtico de Vergara, institucion en la que se
instauran enseflanzas de Fisica, Metalurgia y Quimica a cargo de profesores tan pres-
tigiosos como los franceses Frangois Chabaneau y Louis Joseph Proust, este ultimo
universalmente conocido por ser el descubridor de la «ley de las proporciones defini-
das»; asi como de los riojanos hermanos Elhuyar. Precisamente en el seno de esta ins-
titucion, Juan José de Elhuyar logro aislar el elemento wolframio y publico los resul-
tados relativos a tan importante descubrimiento.

Iniciativas similares se tuvieron en otras regiones espaiiolas, entre ellas cabe des-
tacar la habida en Asturias y que posibilité la creacion en 1794 del Real Instituto
Asturiano de Gijon. El artifice de esta iniciativa fue el polifacético intelectual y poli-
tico Gaspar Melchor de Jovellanos, quien en una conferencia dada en 1782 en la
Sociedad Asturiana de Amigos del Pais, habia ya expuesto la necesidad de «pensar en
el establecimiento de algunas fabricas y que los conocimientos para establecerlas
superaban la mera practica o rutina, debiéndose basar en el estudio de las Matemati-
cas, de la Fisica, la Quimica y la Mineralogia».

Por su parte en la capital del Reino, la Sociedad Econdémica Matritense institui-
da en el afio 1775 adquirié una importancia destacable, llegando a ser el inico Cuer-
po Consultivo del Gobierno en materia econdémica, agraria e industrial. Bajo sus aus-
picios, se funda en Madrid, a principios del siglo XIX, el «Conservatorio de Artes»,
tomando como modelo la institucion homoénima de Paris. Este Conservatorio tuvo
una vida muy breve, si bien volvid a restablecerse con la misma denominacién en
1824 durante el reinado de Fernando VII. El documento fundacional seilalaba como
fines del Conservatorio «el promover y acelerar el progreso industrial; ensefiar prac-
ticamente las aplicaciones necesarias y perfeccionar las operaciones fabriles». Entre
las actividades del Conservatorio cabe destacar la organizacion de la Exposiciéon de
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1826; primer acontecimiento de este tipo celebrado en nuestro pais y que sirvié de
singular escaparate a los equipos y productos de la atin incipiente industria espaifiola.

CREACION DE LA CARRERA

A lo largo del siglo XIX se va a acometer en repetidas ocasiones el intento de
regulacion integral del sistema educativo espafiol. Al objeto que nos ocupa cabe des-
tacar el “Plan General de Estudios” de 1845, debido al ministro de la Gobernacion de
la Peninsula don Pedro José Pidal, promulgado durante el reinado de Isabel II.

Este «Plan Pidal» recogia la consideracion de los estudios especiales, que pasaba
a definir de la siguiente manera: «los que habilitan para carreras y profesiones que no
se hallan sujetas a la recepcion de grados académicos». Dichos estudios especiales
comprendian las siguientes nueve actividades profesionales:

«La construccion de caminos, canales y puertos,

la agricultura,

el laboreo de minas,

la veterinaria,

la nautica,

el comercio,

las bellas artes,

las artes y oficios, y

la profesion de escribanos y procuradores de los tribunales.

Si bien a efectos declarativos este Plan Pidal reconoce la necesidad de los estudios
de ingenieria industrial, aunque bajo la denominacion genérica de «artes y oficiosy,
dicho Plan no produjo un desarrollo normativo inmediato que posibilitara la puesta
en marcha de estas enseflanzas.

Hay por tanto que esperar al 4 de septiembre de 1850, fecha en el que se promul-
ga el Real Decreto de «Creacion de la Carrera de Ingenieros Industriales. Programa
de la Ensefianza. Cuadro de Profesores», a propuesta del ministro de Comercio, Ins-
truccion y Obras Publicas don Manuel de Seijas Lozano, para ver hecha realidad la
instauracion definitiva de las enseiianzas industriales. La redaccion del proyecto de
dicho Real Decreto se atribuye a don Antonio Gil de Zarate, personaje esencial en la
modernizacion de la politica educativa espafiola de mediados del diecinueve.

El Decreto de Seijas Lozano consideraba tres grados diferentes de ensefianza
industrial:

Elemental
De ampliacion
Superior

El primero de tales grados debia impartirse en aquellos «institutos de primera cla-
se donde convenga y existan medios para sostenerlay; las enseilanzas de ampliacion
se impartirian en las Escuelas Industriales a establecer en Barcelona, Madrid, Sevilla
y Vergara; y la ensefianza industrial superior «se dara unicamente en Madrid, en un
Real Instituto Industrial que se crea al efecto» y en el que ademas, «como modelo y
guia, se daran los grados elemental y de ampliaciony.



266 Miguel Angel Sebastian Pérez

Los estudios de esos tres grados, debidamente complementados mediante cursos
de ampliacion y/o de especializacion, permitian la obtencion de un conjunto de siete
titulaciones diferentes, a saber:

Apto para las profesiones industriales

Maestro en artes y oficios

Profesor industrial

Ingeniero Mecanico o Ingeniero Quimico, de segunda clase
Ingeniero Industrial de segunda clase

Ingeniero Mecanico o Ingeniero Quimico, de primera clase
Ingeniero Industrial de primera clase

Las dos primeras titulaciones correspondian al grado elemental, las tres segundas
al de ampliacién y las dos tltimas al superior. Conviene aqui resaltar que las titula-
ciones de Ingeniero Industrial, tanto de primera o de segunda clase, no correspondian
al seguimiento de unos estudios especificos, sino que se otorgaba a aquellos alumnos
que habian logrado ambas especializaciones: Mecdanica y Quimica, en su correspon-
diente clase.

Entre los primeros profesores del Real Instituto Industrial destacan los tres que a con-
tinuacion se citan y que habian completado su formacion en la Escuela Central de Paris:
Joaquin Alfonso, que habia colaborado con Gil de Zarate en la redaccion del Decreto de
Seijas Lozano y que fue el primer director del Instituto Industrial; Cipriano Montesino,
que fue también presidente de la Real Academia de Ciencias Exactas de Madrid, direc-
tor general de Obras Publicas y representante espafiol en la Comision Internacional del
Canal de Suez, y Eduardo Rodriguez, que incorporé en 1857 por primera vez en Espa-
fla enseflanzas regladas de «Aplicaciones de la electricidad y de la luz».

En otro orden de cosas, el Real Decreto creador de la Carrera de Ingenieros Indus-
triales establecia, adicionalmente, que el Real Instituto Industrial «tendra también a
su cargo y como dependencias anejas al mismo:

1.° El Conservatorio de Artes.

2.° Un Museo industrial que se crearé al efecto.

3.° Escuelas subalternas de artes y oficios, que al propio tiempo sirvan para los
ejercicios practicos de la escuela elementaly.

Llegados a este punto, parece oportuno reconocer el elevado nivel de coordinacion
de recursos, centros, grados y titulaciones contemplados en el Decreto de 1850, y que
abarcaba e integraba el vasto campo de las profesiones industriales.

PRIMEROS PASOS

La fase constituyente de las Escuelas Industriales quedoé completada en 1855 por
sendos Reales Decretos de 20 y 27 de mayo, promulgados a iniciativa del ministro
de Fomento don Francisco de Luxan. En estos Decretos se regulaban cuestiones tales
como el Plan de Estudios de las Escuelas Industriales, los titulos exigidos en las opo-
siciones a Catedras de las Escuelas, asi como la competencia de los Ingenieros
Industriales para optar a las Catedras de Ciencias exactas y naturales de las Univer-
sidades e Institutos y el Reglamento para la ejecucion del Plan Orgéanico de dichas
Escuelas.
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En lo referente a las atribuciones profesionales de los titulados en las Escuelas
Industriales, resulta de interés citar textualmente el siguiente parrafo del Articulo 65
del Real Decreto de 20 de mayo de 1855:

«Los titulos creados por este decreto no confieren derechos exclusivos para el ejer-
cicio de la profesion industrial; pero demuestran de tal modo la idoneidad y apti-
tud de los Ingenieros industriales, mecanicos o quimicos, que seglin su clase espe-
cial los empleara el Gobierno, en igual de circunstancias, en las lineas telegraficas,
en la inspeccion de las estaciones, maquinas y aparatos de los caminos de hierro,
en el reconocimiento de los depositos, tuberias y distribucion de gas para el alum-
brado, en el examen de los establecimientos insalubres, en el de los procedimien-
tos de las Casas de la Moneda, en el de las fundiciones por cuenta del Estado, en
la inspeccion quimica establecida en las Aduanas y, finalmente, en todas aquellas
operaciones periciales que requieran el conocimiento de la teoria y la practica de la
" quimica y la mecanica aplicadas a las artes industriales, a los talleres y a las fabri-
cas, a los aparatos y maquinas de todas clases, y al analisis de materias medicina-
les u otras que la Administracion deba inspeccionar por razén de salud publica».

Dos aiios después, el 9 de septiembre de 1857, se publica la Ley de Instruccion
Publica redactada por el ministro de Fomento, don Claudio Moyano Samaniego. El
Capitulo II de la citada Ley aborda las «ensefianzas superiores» que no eran de impar-
ticion en las «facultades», y considera al efecto cinco carreras de ingenieria y las
ensefianzas de Bellas Artes, Diplomatica y Notariado. Esas cinco «ingenierias» eran:

— Caminos, Canales y Puertos
— Minas

— Montes

— Agrénomos

— Industriales.

Figura 6. Estatua de don Claudio Moyano Samaniego (1809-1890) al comienzo de la cuesta
que lleva su nombre, en el entronque con la Glorieta de Atocha de Madrid.
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Hasta aqui las distintas escuelas y estudios de ingenieria habian tenido génesis y
trayectorias diferentes, y dependian de distintos departamentos ministeriales. Por el
contrario la Ley Moyano confiere un estatus académico andlogo a las cinco ramas de
la ingenieria. Cabe indicar también que, para las ensefianzas Industriales, esta Ley
mantiene las especialidades de Mecanica y de Quimica y extiende la capacidad de
impartir la ensefianza industrial superior a las Escuelas de Barcelona, Gijén, Sevilla,
Valencia y Vergara, facultad que hasta entonces inicamente poseia el Real Instituto
Industrial de Madrid.

Entre los alumnos del Real Instituto Industrial destacan Francisco de Paula Rojas
Caballero Infante, que fue uno de los 11 egresados en la 1.* Promocién, y Ramoén
Manjarrés y Bofarull. El primero de ellos contribuy6 de una manera destacada en la
introduccion de la electricidad en Espaiia y proyecto la primera fabrica de hielo exis-
tente en nuestro pais. Por su parte Ramén Manjarrés, fue director de la Escuela de
Barcelona, decano de la Facultad de Ciencias de Sevilla e introdujo en nuestro pais
los primeros prototipos del teléfono de Graham Bell y de la dinamo del inventor bel-
ga Gramme.

Lamentablemente, las escuelas industriales resultaron muy sensibles a la crisis
econdmica del bienio 1865-67, lo que propicid el progresivo cierre de las mismas. Las
escuelas de Gijon y de Vergara ya habian sido cerradas en el afio 1860, la de Valen-
cia fue clausurada en 1865 y la de Sevilla en 1866. Por su parte, el Real Instituto
Industrial de Madrid fue suprimido en 1867, tras haber formado doce promociones
con un total de 163 titulados. Unicamente permaneceria abierta la Escuela de Barce-
lona y gracias a ello durante el periodo 1868-99 pudieron titularse en nuestro pais 744
ingenieros industriales.

RELANZAMIENTO DE LA CARRERA

El cambio de siglo viene a suponer la reapertura de las Escuelas Industriales en
nuestro pais, dado que salvo el caso ya comentado de la de Barcelona que permane-
cio en funcionamiento, todas las demas fueron clausuradas.

La escuela que se establecio mas tempranamente fue la de Bilbao, en 1899, que
recoge el testigo de la antigua de Vergara, que ya no volveria a abrirse como tal. Sin
embargo, cabe indicar que en la sede de la primitiva Escuela Industrial de Vergara se
encuentra ubicado, desde octubre de 1976, el Centro Asociado de Vergara de la Uni-
versidad Nacional de Educacion a Distancia, entre cuya oferta educativa se encuen-
tra, precisamente, la titulacion de Ingeniero Industrial.

Por Real Orden de 17 de agosto de 1901, a iniciativa del Ministro de Instruccion
Pablica y Bellas Artes, don Alvaro de Figueroa, conde de Romanones, se autorizaba
la creacion de nueve Escuelas Superiores de Industrias en las localidades de Madrid,
Alcoy, Béjar, Gijon, Cartagena, Las Palmas, Tarrasa, Vigo y Villanueva y Geltr, «a
instancia de las Corporaciones provinciales o municipales, a expensas de las mismas,
siempre que en sus estudios y organizacion se acomoden a lo dispuesto en el presen-
te Decreto».

Apréciese que, salvo en el caso de Madrid, la localizacion de estas Escuelas iba
motivada por criterios de existencia de tejido industrial en las localidades beneficia-
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das, en lugar de prevalecer criterios de capitalidad provincial, tal como sucedia con la
inmensa mayoria de las restantes instituciones docentes. También cabe advertir como
salvo los casos de Madrid y Béjar, la totalidad de las escuelas fueron establecidas en
localidades periféricas de costa o en entornos proximos a ella. Ello es un claro indi-
cio de la falta de incentivo industrial en amplias zonas del interior peninsular como
Aragon, Andalucia, Castilla la Vieja, Castilla la Nueva, Extremadura y Navarra.

En 1907 tiene lugar la implantacion en la Escuela Central de Madrid de la espe-
cialidad Eléctrica. Ello fue parejo a la ampliacion de la carrera de 5 a 6 cursos y supu-
so un importante incremento de alumnado. Como consecuencia de ello, la Escuela de
Madrid cambia de sede pasando a ocupar el denominado Palacio de Exposiciones
situado en los Altos del Hipodromo, en el lateral oriental del Paseo de la Castellana,
ubicacion que mantiene en la actualidad.

Figura 7. Edificio del Palacio de Exposiciones, actual sede de la E. T. S.
de Ingenieros Industriales de la Universidad Politécnica de Madrid y
del Museo Nacional de Ciencias Naturales.

ULTIMO MEDIO SIGLO

Durante la segunda mitad del siglo XX es cuando tiene lugar el proceso de «indus-
trializacion a gran escala» del pais, ya que es solo a partir de 1953, cuando empieza
a imponerse, en términos relativos, el sector industrial frente a los sectores historica-
mente predominantes: agricultura, ganaderia, pesca y mineria.

Este periodo se corresponde con las posguerras espaiiola y mundial, enlazando
con la transicion democratica habida en nuestro pais durante el reinado de Juan Car-
los I, iniciado en 1975.
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El crecimiento de la industria espaiiola llega a ser muy rapido en el periodo com-
prendido entre 1959 y 1974, para entrar en una fase de desarrollo mas lento entre
1975y 1977.

De hecho, la puesta en marcha del Plan de Estabilizacion de 1959, coincidiendo
con el ingreso de Espaiia en la Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econdémi-
cos (OCDE), propici6 la etapa de maximo crecimiento industrial, al imponer la sus-
titucion del modelo econdémico vigente desde el final de la Guerra Civil por otro
menos aislacionista y autarquico, que intentaba aproximar la economia nacional a la
de los paises de la Europa desarrollada.

Por su parte, tanto el 1I Plan de Desarrollo de 1967 como el 111 de 1973, conti-
nuaron esa linea de planificacion econdmica encaminada a un rapido desarrollo
industrial, pero dejando sin resolver algunos de los males endémicos de la estructura
econdmico-industrial espaiiola, tales como una deficiente financiacion, baja produc-
tividad industrial, alta dependencia tecnoldgica, excesiva fragmentacion empresarial
y elevado proteccionismo de los productos del pais.

La reciente anexion de Espaiia a la Comunidad Econémica Europea (actual Unién
Europea) en 1986, ha exigido una fuerte reestructuracion del modelo econémico e
industrial, que ha venido protagonizando las actuaciones habidas en este campo a lo
largo de los ultimos afios. En la actualidad el panorama industrial presenta marcadas
tendencias hacia politicas de globalizacion y de concentracion industrial, en un ambi-
to de alta competitividad que exige la permanente innovacion tecnologica y en el que
se impone la calidad, la seguridad y la compatibilidad medioambiental de productos,
servicios, procesos y sistemas organizativos.

A lo largo de esta segunda mitad del siglo XX, la participacion de los ingenieros
industriales en el proceso de industrializacion del pais ha sido esencial. Dicha partici-
pacion se ha desarrollado en la practica totalidad de los sectores productivos y de ser-
vicios; tanto las empresas privadas como en las publicas y en la propia Administracion.
Han venido desempefiando su actuacion profesional en las grandes empresas multina-
cionales, en las Pymes y en la profesion liberal, y en areas de tanta importancia y reper-
cusion socioecondmica como la energia, electricidad, electrénica, industrias quimicas,
farmacéuticas y petroquimicas, industrias alimentarias, instalaciones y plantas indus-
triales, construccion, tecnologia de materiales, fabricacion de productos y bienes de
equipo, empresas de automocion, empresas e infraestructuras para el transporte, enti-
dades de homologacion y certificacion para la calidad, seguridad y medio ambiente,
ministerios, consejerias y entidades locales, gestion de la innovacion tecnolégica, I+D,
docencia y formacion, asi como en un largo etcétera de campos y actividades.

En lo que respecta a la ensefianza de la Ingenieria Industrial, cabe resaltar que en
1943 se promulga la Ley de Ordenacion de la Universidad Espaiiola, siendo ministro
de Educacion Nacional don José Ibailez Martin, en la que curiosamente se excluyen
del modelo universitario las Escuelas especiales de Arquitectura e Ingenieros, lo cual
origina que estos centros tengan que pasar a ser regulados por disposiciones especi-
ficas. En esta linea se publica, por ejemplo, el Decreto de 28 de mayo de 1948 «sobre
la reforma de estudios de la Carrera de Ingeniero Industrial», que afecta a las tres
Escuelas entonces existentes en Barcelona, Bilbao y Madrid. La duracidon de los estu-
dios de Ingeniero Industrial segin este Plan de 1948 era de ingreso y de seis cursos.
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Posteriormente la situacion de los estudios, Escuelas y especialidades de la Inge-
nieria espafiola, en general, y de la Industrial, en particular, viene marcada por cuatro
fechas concretas: 1957, 1964, 1983 y 2001, que se corresponden con los afios de pro-
mulgacion de sus respectivos cuerpos normativos.

Asi, la Ley de 20 de julio de 1957, sobre «Ordenacion de las Ensefianzas Técni-
casy, recoge dos grados de enseflanzas de este tipo: Superior y medio, lo que se desa-
rrolla en base a la coexistencia de dos tipos de centros diferentes: las Escuelas Téc-
nicas Superiores y las Escuelas Técnicas de Grado Medio. Los estudios superiores
tenian una duracion de seis o siete afios y conducian al titulo de Ingeniero o de Arqui-
tecto, mientras que los de grado medio eran de cuatro afios y la titulacion alcanzada
era de Perito o de Aparejador. Esta Ley reconoce para la enseflanza técnica nueve
ramas, dado que a las cinco ya existentes en la Ley de Moyano se incorporan las de
Arquitectura, Ingenieria Aeronautica, Ingenieria Naval e Ingenieria de Telecomunica-
cion. En lo relativo a la Ingenieria Industrial de grado superior, ésta se imparte ini-
camente en las Escuelas de Barcelona, Bilbao, Madrid y Tarrasa.

La Ley 2/1964, de 29 de abril, sobre «Reordenacion de las Ensefianzas Técnicasy,
reduce la duracion de los estudios quedando en un total de cinco cursos para los de
grado superior —posteriormente ampliado a cinco a partir de 1976— y en tres para
los de grado medio. En el desarrollo normativo de esta Ley se establece que la titula-
cion obtenida con los estudios de ingenieria de grado medio es la de Ingeniero Téc-
nico, que persiste en la actualidad.

Las especialidades impartidas en las Escuelas Técnicas Superiores son las de:

Mecanica

Quimica

Metalurgia
Electricidad

Técnicas Energéticas
Organizacion Industrial
Textil

En torno al afio 1970 se inicia un amplio movimiento de apertura de nuevas
Escuelas de Ingenieros Industriales, superandose por fin el modelo basado en las 3 6
4 Escuelas historicas que habia sido el vigente durante décadas.

En este marco y como desarrollo de la Disposicion cuarta de la Ley de 10 de mayo
de 1972 por la que se aprueba el III Plan de Desarrollo Econdmico y Social para el
cuatrienio 1972-1975, es creada —mediante el Decreto 2310/1972— la Universidad
Nacional de Educacion a Distancia (UNED). Dos afios después el Decreto 3114/1974,
de 25 de octubre, por el que se ordenan las actividades de la UNED, incorpora a dicha
Universidad los estudios de Ingenieria Industrial, iniciando su andadura la Escuela
Técnica Superior de Ingenieros Industriales de la Universidad Nacional de Educacion
a Distancia, centro tnico en el pais que imparte enseflanzas de ingenieria superior en
la modalidad metodologica «a distancia». Curiosamente, también en 1974 abre sus
puertas la entonces denominada E.T.S. de Ingenieros Industriales, hoy Centro Politéc-
nico Superior de Zaragoza. Un afio después y a iniciativa de la Diputacién Provincial
de Zaragoza, el Ayuntamiento de Calatayud y la propia UNED se crea el Centro Aso-
ciado de la UNED en Calatayud, que incorpora ensefianzas de Ingenieria Industrial.
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Figura 9. Sede del Centro Asociado a la UNED en Calatayud.

Mas recientemente la Ley Organica 11/1983, de 25 de agosto, de Reforma Uni-
versitaria, conocida vulgarmente como LRU, debida al ministro de Educacion y Cien-
cia don José Maria Maravall Herrero, incorpora plenamente a la Universidad las
Escuelas y los estudios de Ingenieria Industrial. Los planes de estudio resultantes de
la Ley de Reforma Universitaria han sido elaborados por primera vez en el seno de
las Universidades siguiendo las «directrices generales propias de la titulacion oficial»
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correspondiente. Tales planes de estudio constan, como es bien sabido, de asignatu-
ras troncales, obligatorias, optativas y de libre configuracion, lo que confiere capaci-
dad a Universidades y estudiantes para la «personalizacion» de los curricula.

Como aplicacion de este modelo curricular, en el BOE de 23 de agosto de 2001
se publica el nuevo Plan de Estudios de la Titulacién de Ingenieria Industrial de la
UNED, que comprende las seis intensificaciones siguientes:

Electrénica y Automatica

Ingenieria Eléctrica

Mecanica de Méaquinas

Técnicas Energéticas

Produccion Industrial

Construccién Industrial
tres de ellas de nueva factura y que posibilita el acceso a su segundo ciclo desde las
titulaciones de Ingenieria Técnica Industrial. Plan cuya imparticion se inicia en el
pasado curso académico 2002/03. También durante dicho curso la UNED culmino el
proceso de elaboracion de los planes de estudio de las ensefianzas conducentes a las
titulaciones de Ingeniero Técnico Industrial en las especialidades de Mecanica, Elec-
tronica y Electricidad, asi como las de Ingeniero Técnico en Disefio Industrial. Planes
que han sido ya homologados y su imparticion autorizada, por lo que la implantacion
de los mismos se realizara gradualmente a partir del proximo curso 2004/0S.

Por ultimo, cabe recordar que el dia de Nochebuena del afio 2001, el Boletin Ofi-
cial del Estado publicé la Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, de Universida-
des, 0 LOU, elaborada a iniciativa de la actual titular de la cartera de Educacion, Cul-
tura y Deporte, dofia Pilar del Castillo Vera, cuyo desarrollo estd atin en su mayor
parte por hacer y en cuyo proceso de adaptacion se encuentra inmersa la practica tota-
lidad de las Universidades Publicas espafiolas. Dicha Ley ratifica la actual vincula-
cion universitaria de los centros y estudios de Ingenieria Industrial, y sera al amparo
de dicha Ley donde se desarrollara, muy presumiblemente, el proximo hito de la for-
macion en Ingenieria Industrial en nuestro pais. Hito que habra de ser compatible con
el establecimiento del antes aludido Espacio Europeo de Educacién Superior, surgi-
do como resultado de la Declaracion de Bolonia de 1999.
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I. INTRODUCCION

En el largo recorrido andado por los diferentes caminos del sistema educativo
hemos vivido alguna que otra reforma que, en un intento de lograr una mayor calidad
en su propio sistema, ha ido introduciendo diversos cambios que, por otra parte, no
siempre se han visto reflejados en la practica, tal y como en un principio se habian
ideado. Podriamos decir que surge con ello la primera dicotomia entre el discurso
politico y la comunicacion pedagdgica de las reformas. Y es que, en definitiva, el dis-
curso politico suele ser el resultado de «relaciones de fuerza» en la que se reservan
espacios ideoldgicos que, junto con los espacios comunicativos, determinaran el pro-
pio discurso.'

El discurso acaba siendo un proceso abierto en el que no se encierra un conteni-
do tinico ni tampoco el ultimo. El lector parte de un momento determinado, de una
situacion, y busca en el texto un mensaje acorde con su realidad, interpreta el texto y
redacta su propio discurso. La informacion que del mismo se extraiga llegara a ser
mas o menos relevante dependiendo, entre otras, del contexto definido o abstraccion
de aquello que intuitivamente llamariamos «situaciéon comunicativa»® (van Dijk,
1989: 81) y de sus funciones pragmaticas.’ En su nivel de comprension interviene
fundamentalmente un principio:

«el de la interpretacion: a las formas de palabras, partes de oraciones u oraciones
se les asigna determinado significado convencionalmente establecido. Esto signifi-
ca que un hablante, cuando entiende una palabra, no s6lo extrae de su memoria la
forma de palabra correspondiente (ambito de conocimiento lingiiistico), sino a la
vez el(los) significado(s) posible(s) o actual(es) que va(n) acoplado(s) a la forma
de la palabra» (Ibidem, 1989: 179).

En este sentido, «la ideologia no equivale ni a los presupuestos filoséficos o epis-
temologicos de una técnica, ni a la teoria explicativa de un fendmeno. La ideologia no
se instala en el terreno de la teoria, sino de las ideas, de lo imaginario [...] No sirve
para explicar o interpretar el mundo, sino para legitimarposiciones hegemodnicas de un
grupo o de una clase social» (Bernat, 1999b: 67). Desde este planteamiento, las rela-
ciones de clase generan, reproducen y legitiman formas caracteristicas de comunica-
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cién, que transmiten codigos dominantes y dominados, y que esos codigos posicionan
de forma diferenciada a los sujetos en el proceso de adquisicion de los mismos.’

De lo dicho hasta aqui se deduce que no es en los textos donde podemos encon-
trar el significado, sino en el &mbito pragmatico, que contempla el contexto social en
el que el discurso se realiza. No hay que olvidar que todo discurso esta «situado», se
produce y se interpreta en un espacio y en un tiempo especificos (Ducrot, 1995: 261).
En este sentido, podemos ver como las palabras tienen hoy un significado pero his-
toricamente pueden tener otro. La cuestion se centra, bien en el analisis de la palabra
en el propio sistema de la lengua, o bien se investiga el significado contextual del
enunciado (Voloshinov, 1976: 128).

El conocimiento del contexto es necesario, entre otras cosas, para determinar las
referencias deicticas, para saber qué caracteristicas internas de una palabra deben ser
tenidas en cuenta en una interpretacion, para aclarar las expresiones ambiguas, para
conocer el mensaje desde la perspectiva de acto de habla, etc. (Ducrot, 1995: 632-633).

De todas las maneras, no se puede hablar de un tinico «significado» de la palabra,
sino que mas bien hay que hacer referencia a una determinada «funcidn pragmaticay.
En los textos escritos suele ocurrir que no se especifica quién es el hablante, ni cuan-
do ni donde se ha producido el texto, lo que hace que tales parametros pragmaticos
se introduzcan en el mismo texto o se afadan al lado del mismo.

Todo esto hace que en cada momento y situacion, un mismo enunciado sea visto
de modo diferente. Para conocer su significado, y saber ademas cémo ha de ser toma-
do, se ha de insertar en su contexto, sin el cual no pasa de ser una entidad abstracta,
convirtiéndose las palabras en las piezas, las herramientas incardinadas en el contex-
to comunicativo. Buscar el significado del tema es efectuar una «investigacion del
significado contextual de una palabra dada dentro de las condiciones de un enuncia-
do concreto» (Voloshinov, 1976: 128). Sin embargo, para poder «profundizar» en el
«mundo» del analisis y la busqueda del significado, no se trata sélo de situar los tex-
tos en el espacio y el tiempo, porque, pese a su valor, éstos acaban siendo algo pro-
pio que nada tiene que ver con el mensaje,* y es que, «cada individuo, cada grupo o
comunidad lingiiistica empleara el mismo sistema lingtiistico de manera mas o menos
diferenciada, segun las circunstancias mas diversas y segun el contexto comunicati-
vo» (van Dijk, 1989: 31-32).

Aunque pueda elaborarse un discurso formal, cuya veracidad no dependa del con-
texto referencial, éste se vera adaptado a las circunstancias personales. Toda verdad
se da siempre en el desarrollo dialéctico de un lenguaje condicionado a su capacidad
de explicar, asumir y comprender el mensaje. En este sentido, Bajtin habla de meta-
lenguaje como relacion dialdgica con la lengua que describe y analiza, de tal manera
que «las diversas esferas de la actividad humana estan todas relacionadas con el uso
de la lengua [...] El uso de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados (orales y
escritos) concretos y singulares que pertenecen a los participantes de una u otra esfe-
ra de la praxis humanay (Bajtin, 1998: 248). Por otro lado, Giroux y Flecha van mas
alla cuando afirman que «el lenguaje siempre se construye con respecto a la especi-
ficidad del publico al que va dirigido» (Giroux y Flecha, 1992: 68).

Asi pues, la relacion texto-contexto, pone en evidencia la incoherencia entre de-
seos, intereses e intenciones, y lleva a contradicciones que el docente tiene en su prac-
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tica y que configuran los conflictos internos que estan en el origen de sus acciones,
a la vez que aparece una confrontacion entre las instituciones y sus respectivos pro-
fesionales, por una division social del trabajo y por una percepcion distante en la
relacion «teodricos-practicosy, y es que, de una forma o de otra, en todo disefio de
estrategia para la implantacion de una Reforma se «presenta una dicotomia: los admi-
nistradores que conciben el cambio y deciden como realizarlo y los practicos que
estan en el Centro y en las aulas y que tienen que ponerlos en funcionamiento» (San-
tos Guerra, 1997: 136-137). Una distancia que en ocasiones llega a ser demasiado dis-
tante entre las partes y hasta puede evaluarse como una deslegitimacion de lo que los
profesores hacen,’ a partir del dominio desigual del discurso teérico sobre aquello que
les ocupa.®

La practica docente aparece como resultado de la interaccion con los demds y con
los modelos procedentes del sistema escolar,” de los padres, de la sociedad en gene-
ral, y de las finalidades de la politica educativa (investida de poder publico y de legi-
timidad gubernamental),® que deja de ocupar el centro orientador en la toma de deci-
siones y se convierte en puro instrumento de las exigencias del mercado. Demandas
éstas que llevan a las politicas neoliberales a proponer «el desmantelamiento del esta-
do de bienestar y la concepcion de la educacion no como un servicio publico sino
como una mercancia de destacado valor, sometida, l6gicamente, a la regulacion de las
relaciones entre la oferta y la demanda» (Pérez Gomez, 1998: 129).

Este discurso y los conceptos que lo encuadran se presentan en un texto como algo
estable, inamovible, como encerrado en una unica lectura, en la que los indicadores
de rendimiento adquieren todo su significado inicamente desde la consideracion del
discurso de este «mercado social». No se sabe muy bien por qué en su lectura surge
una determinada forma de interpretacion, ajena al fin institucional de origen, abrien-
do multiples posibilidades que cada uno acomoda segun su propio contexto, segin su
ambito social que le educé.” Cuando este texto recoge un discurso en el que se pre-
tende un cambio, una modificacion, la puesta en practica de las intenciones del autor,
toma el cariz de un discurso politico que adopta una forma peculiar de expresion en
el que la lectura entre lineas lleva a la personalizacion del propio mensaje," y es que,
«el fondo sobre el que se erige toda modificacion esta constituido por los plantea-
mientos tedricos y el marco institucional [...] Ambas esferas se sitian en el ambito de
lo politico, ya sea por la utilizacion de la razon tedrica con criterios de legitimacion
de decisiones de la politica sectorial, ya sea por las obvias implicaciones de lo guber-
namental en lo institucional» (Beltran, 1992: 194).

II. EL CENTRO COMO FACTOR DE CAMBIO: DEL DISCURSO POLITICO
A LA «MICROPOLITICA» DE LOS CENTROS
Desde el ambito de las formulaciones educativas, administrativo-politicas, y en el
aula, el discurso emergente toma un caracter «persuasivo» de cambio, que se traduce
en la necesidad de perfeccionar la escuela. Este movimiento descansa en los siguien-
tes supuestos (Ribbins y Burridge, 1994: 224):
1.° La escuela debe considerarse la unidad del cambio."' En este sentido hay que
tener presente que no todas las escuelas son iguales, sino que por el contrario
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son singulares espacios ecoldgicos de interaccion, cuyo particular equilibrio y
juego de fuerzas caracterizan las formas de existencia y las posibilidades de
cambio.

Las modificaciones reales en los comportamientos y en las formas de interaccion
requieren tiempo para comprender y disefiar el cambio autopropuesto. Este debe asu-
mirse como la estrategia méas adecuada para poder cumplir con la funcion educativa
de la escuela a cuyos requerimientos deben someterse el resto de objetivos y especi-
ficaciones. Y es que en definitiva, solamente podremos decir que la actividad de la
escuela es educativa, «cuando todo este conjunto de materiales, conocimientos, expe-
riencias y elaboraciones simbdlicas sirva para que cada individuo reconstruya cons-
cientemente su pensamiento y actuacion, a través de un largo proceso de descentrali-
zacion y reflexion critica sobre la propia experiencia y la comunicacion ajena» (Pérez
Gémez, 1999: 58-59).

Como se recoge en el Disefio Curricular Base de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria «la escuela es un importante subsistema social dentro del contexto y sistema
global de la sociedad. En relacion con esa posicién dentro de la sociedad, la escuela
es ampliamente dependiente del sistema social. Sin embargo, las relaciones entre edu-
cacion y sociedad no son de una sola direccion, de la sociedad a la escuela, sino mul-
tidireccionales» (MEC, 1989: 24).

2.° El cambio debe afiontarse desde una perspectiva sistémica. Es decir, ha de

abarcar todos los elementos intervinientes, de manera progresiva y a lo largo
de un periodo amplio.
3.° Hay que tener en cuenta las condiciones internas que deben cambiarse. Ello
incluye desde las estrategias para el desarrollo de la estructura de tareas aca-
démicas hasta los modos de establecer la estructura de participacion social.

4.° Hay que clarificar las finalidades mas importantes de la escuela, ya que «una
idea turbia acerca de los resultados que se quieren obtener, produce activida-
des confusas, que a su vez provocan una comprension difusa por parte de los
aprendices» (Tomlinson, 2001: 73).

El discurso de los objetivos institucionales a alcanzar por los alumnos, que se
refleja en unas pricticas escolares encaminadas a seleccionar a los mejores en una
sociedad de mercado, juega un papel importante. Desde el punto de vista de un siste-
ma educativo guiado por el mercado, «las escuelas compiten entre si en el intento de
ampliar sus campos de actuacion, agradando a sus clientes y asegurdndoles el éxito
en sus carreras educativasy» (Bollen, 1997: 20). Por otro lado, «cuando el poder regla
que una oferta educativa sea obligatoria para una poblacién definida por su edad, el
caracter “libre” del mercado donde esta oferta estd presente desaparece» (Fernandez
de Castro y otros, 1990: 75).

5.° Se debe asumir la influenciade otros factores. La escuela ha dejado de ser el

verdadero agente de influencia y protagonista del cambio, y si se quiere avan-
zar en el «perfeccionamiento de la escuela» se ha de asumir, por un lado, los
distintos niveles de influencia, y, por otro, armonizar sus actuaciones de forma
convergente con los propoésitos educativos del cambio.'? En este planteamien-
to, los medios de comunicacién pasan a ocupar un papel clave dentro de las
implicaciones e influencias sociales.
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6.° Por ello, debe procurarse una integracion de estrategias entre los diferentes
niveles implicados en el aprendizaje. La mejora escolar supone la participa-
cion de muchos grupos diferentes a distintos niveles, y es que, en definitiva,
«a pesar de los convincentes argumentos que se han dado dentro de las cien-
cias de la educacion, las aulas no han sufrido grandes transformaciones duran-
te los ultimos cien afios» (Tomlinson, 2001: 50). El discurso del cambio se
encamina hacia la atencion a la diversidad, y sin embargo desde el aula se
sigue actuando como si todo el alumnado pudiera seguir por igual unos mis-
mos objetivos, con unas mismas estrategias.

El «perfeccionamiento» de la escuela debe asentarse en la consideracion indivi-
dual de cada una de ellas, definida por unas practicas escolares destacadas por su rela-
cién de poder, identificado por el saber del docente frente a la «ignoranciay» del dis-
cente."

Aunque los intentos de la sociedad burguesa van hacia la idea de hacer creible la
hipotética neutralidad y objetividad del sistema educativo y, por consiguiente, de la
escolarizacion, lo cierto es que sus planteamientos no son mas que el resultado de su
propia construccion social, y es que en realidad, por mucho que se aluda a la objeti-
vidad en nuestros criterios, nuestra lectura esta apoyada en palabras sesgadas e inter-
pretadas. En este sentido, «el sistema de ensefianza es un mecanismo de discurso, un
mecanismo de produccion del capital social, una estructura capaz de transformar el
medio material que recibe, convirtiéndolo en algo distinto, sin pérdida, sino con
aumento, del valor inicial» (Fernandez de Castro, 1980: 124-125).

Esa legitimidad que se busca en todo discurso que entiende o interpreta un texto,
tiene que ver con diversas claves relacionadas con el individuo concreto, con su desa-
rrollo social, cultural, ideoldgico, que hacen de la escritura una posibilidad diversa.
De esta manera, «el texto es una construccion cuyo significado surge del juego entre
una serie de fuerzas: las intenciones del autor, la respuesta del lector, los ecos de otros
textos aludidos, las fricciones y conexiones entre los signos del texto y las ideologias
subyacentes a esos signos. El acceso al texto esta mediado, ya que el lector no es neu-
tral» (Gimeno Sacristan, 1998: 152).

La interpretacion de los discursos pedagogicos viene dada por el propio signifi-
cado que como «acto» tiene para el receptor; sin embargo, «es prioritario para los gru-
pos que controlan el poder, tratar de vender sus propuestas curriculares como fruto
del consenso, como algo que no puede ser sino asi. Este mensaje de concordia se
intenta vender tanto a los profesores como, por supuesto, a los estudiantes» (Torres,
1989: 167-168). De esta forma, la comunicacion y la educacion llegan a generar una
accion pedagogica escolar,™ la cual ejerce sobre los alumnos una violencia simbolica
por ocultarles las verdades objetivas, a la vez que impone las arbitrariedades cultura-
les que suponen la reproduccion de una determinada concepcion social, lo que propi-
cia un discurso pedagogico” cuya relevancia, significacion, singularidad, poder y
efecto varia segiin ese sector social de pertenencia. Desde esta situacion, y «debido a
las implicaciones sociales y economicas de la educacion, los términos pedagogicos,
mas que representar realidades, se interponen con frecuencia entre el observador y la
realidad, lo que no facilita la correcta percepcion e interpretacion de los fendmenos
educativos» (Bernat, 1999a: 140).
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En este sentido, Bernstein distingue el discurso pedagogico del pedagogico ofi-
cial, definiéndolo éste como el que posee unas «reglas oficiales que regulan la pro-
ducciodn, distribucion, reproduccion, interrelacion y cambio de los textos pedagogicos
legitimos (discurso), sus relaciones sociales de transmision y adquisicion (practica) y
la organizacion de sus contextos (organizacion)» (Bernstein, 1993: 198). Este apara-
to «discursivo legal», amparado en los textos administrativos, mantiene un control
legal y politico sobre los agentes, las practicas y los discursos necesarios para la
reproduccion de la cultura de la escuela, de tal forma que esas relaciones entre todos
ellos —agentes, discursos y practicas— acaban por legitimarse. Los grupos que con-
trolan el poder institucional, para seguir manteniendo su consolidacion, se encubren
en diferentes niveles de discursos —afirmaciones tradicionales, esquemas explicati-
vos, teorias explicitas— que llevan a distintas interpretaciones, tanto cognoscitivas
como normativas. En todo este proceso de legitimacion desempefian un papel crucial
los especialistas, o sea, aquellas personas poseedoras de conocimientos y destrezas
especializadas y que ademas son reconocidos como tales (Torres, 1989: 162).

En definitiva, con ese intento de diferenciar el discurso pedagodgico del oficial, lo
que Bernstein pretende es hacer un analisis que explique el complejo entramado entre
los agentes y las relaciones sociales, dentro de los diferentes contextos, a través de los
cuales el poder, el saber y el discurso se ponen en juego como dispositivos regulado-
res, y sobre las modalidades de control que existen en este proceso.

Para Bourdieu y Passeron, toda accion pedagogica se basa en una arbitrariedad
cultural, que es independiente de la logica de la accion educativa y que legitima la
autoridad pedagoégica y valida su comunicacion. El mensaje reproduce en si mismo
los intereses de los grupos que imponen el poder arbitrario. Desde este punto de vis-
ta, la teoria de la reproduccion cultural es, esencialmente, una teoria de la comunica-
cion sesgada, que se ocupa de mensajes, y €stos de pautas de dominancia que se incli-
nan a favor del grupo dominante, al deformar los codigos de la comunicacién. Segin
esto, «la productividad diferencial del trabajo pedagégico dominante segin los gru-
pos o clases sobre los que se ejerce, tiende a estar en funcién de la distancia entre el
habitus' primario inculcado por el trabajo pedagdgico primario en los diferentes gru-
pos o clases y el habitus inculcado por el trabajo pedagdgico dominante» (Bourdieu
y Passeron, 1970: 86).

En este sentido, los mensajes que se reproducen en los centros pueden verse some-
tidos a principios de «recontextualizacion» procedente del contexto especifico del
centro determinado,"” por un lado, y de la eficacia del control exterior sobre la repro-
duccion del discurso pedagogico oficial, por otro. Se dan unas relaciones complejas
entre el poder, el discurso pedagdgico de reproduccion y la distribucion de las formas
de consciencia.

Para Bernstein los principios dominantes se refieren a un terreno de conflicto,
representados por las resistencias entre los representantes administrativos y el campo
pedagodgico, mas que a un conjunto estable de relaciones.

El «dispositivo pedagdgico» legitima el proceso de transmision cultural identifi-
cado en un discurso educativo dominante para la regulacion de la reproduccion cul-
tural, al institucionalizar los principios y las reglas que estructuran, integran y espe-
cializan el tiempo y el espacio, reflejado en una practica pedagégica,'® como forma de
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realizacion de ese discurso y su medio de reproduccion. En definitiva, el discurso
pedagogico controla los significados que se realizan en la practica educativa a través
de la regulacion de las posiciones de los sujetos y las relaciones sociales que se dan
en el contexto institucional, y es que, de una forma o de otra, el discurso pedagogico
y la teoria de instruccion por el que una escuela opte acaba por delimitar las compe-
tencias a adquirir por los alumnos y su relacion con el mundo exterior.

Como podemos deducir de lo dicho hasta ahora, un proceso que reviste tantos
matices como el de la educacion puede ser considerado desde distintos puntos de vis-
ta. Varios enfoques diferentes pueden incluso coexistir, como politicas operantes, en
una determinada sociedad, aplicandose selectivamente segiin clases y estrato sociales.
Cada vision enfatiza, a veces de manera estrechamente unilateral, un aspecto que se
vuelve determinante desde el punto de vista tedrico y politico. De esta forma, cada
perspectiva permite, desde su concepcion particular, pensar el proceso educativo en
su conjunto, estableciendo presupuestos, desarrollando consecuencias y examinando
criticamente las limitaciones de cada perspectiva, de acuerdo con su proyecto de
«sociedad-educacion» (Pérez Rubalcaba, 1988: 15).

En realidad, todo punto de vista es siempre parcial y se compromete, implicita o
explicitamente, con una concepcion ideoldgica y politica.” Ya que, de una manera u
otra, se puede considerar que cualquier proceso de ensefianza y aprendizaje (en cual-
quier nivel educativo) tiene su ideologia; o sea, «existen preconcepciones (acaso pre-
juicios) sobre las caracteristicas de las personas que aprenden (sobre la competencia
cognitiva de estas personas) asi como creencias e ideas sobre las caracteristicas de la
ensefianza mas apropiada (buscando una didéctica de la subcultura)» (Lopez Melero,
1999: 161).

A pesar de su posible parcialidad, el adoptar de manera explicita una posicion
facilita la coherencia de los desarrollos, de los analisis y de las politicas, puesto que,
«las ideologias someten y cualifican a los sujetos diciéndoles, haciéndoles reconocer
y relacionandolos con lo que existe, lo que es bueno y lo que es posible e imposible»
(Therborn, 1987: 15-16). En este sentido, se puede optar por subrayar inicamente las
parcelas o rasgos existentes de aquella realidad que refuerza los intereses del poder
dominante, o bien pueden dedicarse a negar lo evidente. También se puede elegir
entre disfrazar la realidad, autoculpandola, o defender la imposibilidad de actuar de
forma diferente, es decir, se trata o bien de hacer «culpables» a los propios alumnos
—considerados individualmente— de su propio destino, o de convencer a la sociedad
de que por el momento no es posible modificar ese estado de cosas, y que hace falta
tiempo para conseguirlo. Entre los profesionales de la ensefianza esta idea va toman-
do cada vez mas fuerza, hasta incluso se lleva a admitir que

«las personas diferentes son los tinicos responsables (culpables) de sus problemas de
aprendizaje (a veces este sentimiento se traslada a los padres), pero raras veces cues-
tionan el sistema escolar o la sociedad. Al asumir que el fracaso en los aprendizajes
se debe al propio alumnado diferente y no al sistema, se piensa que es aquél y no la
escuela la que tiene que cambiar. Y al no lograrse el cambio se empieza a seleccio-
nar dentro de la propia escuela, ofreciendo dos tipos de curricula: uno de la cultura
“formalmente seleccionada por el sistema” y otro el de la subcultura, asimismo
especificamente determinado por el mismo sistema» (Lopez Melero, 1999: 155).
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Asi pues, la propia parcialidad del pensamiento, impregnada de una ideologia, se
convierte en la serie de ideas politicas propias de una clase social (Bernat, 1999b: 69),
ya que, de una forma o de otra, es ésta la que facilita, con sus practicas y medios de
trabajo y de comunicacion, que la ideologia se construya y funcione, en beneficio del
propio poder de la clase que la origina, al verse legitimada en sus postulados.

Desde el discurso pedagdgico oficial, emergente del propio discurso politico, sur-
ge un mensaje de cambio, «tefiido» con el término de «reformax».” El discurso se con-
vierte en un capital simboélico que utilizan los reformadores de cada época en sus
luchas sociales y politicas y les sirve como instrumento para ocultar la consecucion
de fines, algunos de ellos ajenos a la propia realidad escolar, como es el hecho de
intentar mantener o alcanzar cuotas importantes de poder en los diferentes ambitos de
la sociedad (Johannesson, 1991: 99-135).

III. EL SENTIDO DE LAS REFORMAS EDUCATIVAS: LA IGUALDAD

Y JUSTICIA SOCIAL EN EL DISCURSO POLITICO

Una reforma educativa parte de la identificacion de un problema. Puede tratarse
de un desequilibrio entre el sistema escolar y social, o bien una oscilacion entre lo que
el sistema escolar deberia conseguir y lo que en realidad se consigue. En este caso se
alude a un problema de eficacia, que puede convertirse en un dilema entre compe-
tencias del poder politico. Esta situacion surge en el momento en que se considera «la
necesidad de satisfacer la demanda estatal de un buen servicio educativo? y una bue-
na distribucion del gasto piblico, junto con, o frente a, la necesidad de responder a
las demandas especificas de las autoridades y circunscripciones regionales y locales»
(Bacharach, 1981: 22-24).

En los disefios generales de las ultimas reformas educativas, se parte del supues-
to de que cada persona es diferente y que es necesario ayudar a cada individuo con el
fin de que desarrolle sus capacidades y aptitudes. Sin embargo, «para la consecucion
de este fin, las escuelas normalmente adoptan un unico libro de texto, realizan el mis-
mo test al final de cada leccion, y otro examen idéntico al final del periodo en el que
esta estipulado que hay que calificar» (Tomlinson, 2001: 50).

Este planteamiento genera un discurso que adquiere un peso especifico en Gran Bre-
tafla, como reaccion a la seleccion temprana de los alumnos y a las aplicaciones de prue-
bas externas y exigencias que promovian una educacion secundaria diferenciada, com-
petitiva y de caracter claramente selectivo.”? Se critica la clasificacion temprana de los
alumnos, a la vez que se aparta de la practica educativa la idea de competitividad como
forma de exclusion. Un discurso que se extiende por Europa, contextualizando su lectu-
ra e interpretacion del mismo, que lleva a un intento de concienciacion de la sociedad
que ve importantes carencias e insoslayables deficiencias en la educaciéon y que se enca-
minan hacia un ineludiblemente cambio legislativo que suponga una reforma estructural
y de ordenacion educativa.”® La educacion es considerada en los paises industrializados
como la clave del desarrollo econdmico, de la mejora de la calidad de vida y del logro
de una sociedad mas justa e igualitaria. Esta conviccion y el hecho de ser uno de los fac-
tores de la realidad social mas facilmente modificable han llevado a los gobiernos de
todos los paises occidentales a emprender numerosas reformas en el terreno educativo.
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En definitiva, todas las reformas generan un discurso en el que se quiere transmi-
tir la idea de «cambio», y que, «con pocas variaciones, se reproduce en todos los pai-
ses» (Bernat, 1992: 197). En su descripcion se recoge un conjunto de buenas inten-
ciones que no siempre acaban en una realidad practica, entre otras razones, porque no
se llega a un cambio en la «cultura educativay.”

Los términos «justicia» e «igualdad», o el propio «encubrimiento» de las desi-
gualdades frente a una supuesta igualdad meramente formal, recogida en todas las
reformas educativas, no acaban siendo mas que un oculto acuerdo de control por par-
te de los centros en razon de los procesos y resultados que se dan en expresiones de
aprendizaje. Se trata de una lucha de poder entre los «tedricos» y los «practicos». Los
primeros intentan «imponer» su propia filosofia de las reformas, reflejadas en los
valores que las orientan; y, los «practicos», inmersos en las limitaciones de lo real,
implementan y alteran selectivamente éstas. Con esta situacion de «disputa» se llega
a la idea aceptada de que las reformas para que tengan éxito han de ser asumidas por
los profesores (Gimeno Sacristdn, 1998: 26-49). Se alcanza de esta forma una implan-
tacion voluntaria y convencida de los agentes que intervienen en la practica escolar®
que acaban por reconocerlas como necesarias, y es que, en definitiva, «los profesores
pueden ser una fuente vital para el cambio» (Connell, 1997: 84).

En realidad, las autoridades no propician los mecanismos que permiten conocer la
opinién del profesorado, y se acaba por prescribir de forma general, a pesar de que
los centros tienen una historia, un tamafio, una configuracién y un clima diferente
(Santos Guerra, 1995: 82-895).

En términos generales se puede indicar que, en muchos casos, las mismas refor-
mas han contribuido a relativizar su propio potencial transformador. Y es que en defi-
nitiva, para que las reformas educativas lleguen a buen término hay que tener en cuen-
ta las siguientes consideraciones (Husén, 1988: 71 y ss.):

1.* Una reforma educativa solo tiene sentido si acompaiia a una reforma social,

a la que al finy al cabo debe estar subordinada.

En realidad, no podemos pretender que los cambios educativos reflejados en
una reforma se pongan en practica por el simple hecho de haber sido legisla-
dos. El cambio en definitiva viene dado por la propia concienciacion de la
sociedad que admite y asimila las ideas planteadas en la reforma.

2.2 La reforma ha de ser percibida como una necesidad desde los mismos centros
escolares. Asi, por ejemplo, en el discurso de la LOGSE se habla de «igualdad»
a la vez que de «diversidad», pero estos conceptos pueden llevar a importantes
contradicciones que pongan en peligro el propio discurso y lleguen a verse como
que puede legitimar la desigualdad. Quiza sea necesario primero, «sensibilizar»
a la comunidad educativa con el planteamiento de la diversidad. Para esto, se
puede empezar por aclarar mas los conceptos y el discurso, y ser conscientes de
las opciones implicadas.” La diversidad y la igualdad son asuntos que competen
a la sociedad, para que posteriormente transcienda en la escuela.”

3.* Ha de pecar de lentitud, es decir, no se puede esperar que una reforma educativa
obtenga los resultados esperados de manera inmediata. Si partimos de la necesi-
dad de una concienciacion social para poder llevar adelante el cambio, dificil-
mente esta cuestion se va a conseguir por el simple hecho de proponérnosla.



284 José Luis Soler Nages

4. Requiere de un amplio consenso entie todos los actores implicados. La comu-
nidad educativa se ha de sentir participe del propio cambio, de manera que
asuma como suyo propio el planteamiento de la reforma.

Se ha de prever un conjunto de estrategias dirigidas a vencer las resistencias
al cambio. Cualquier situacion que encierra novedad, trae consigo reticencias al
cambio, por lo que hemos de tener claro que de partida la actitud va ha ser,
al menos, de indiferencia cuando no de resistencia por una situacion que se pre-
sagia peor a la conocida. En realidad, «las resistencias surgen muchas veces
porque los docentes no perciben que la reforma les puede reportar beneficios»
(Garcia Llamas, 1999: 59).

Se ha de crear un mecanismo de control y evaluacion no sélo de los resulta-
dos de la reforma, sino de todas y cada una de sus etapas.”® No cabe la menor
duda de que la evaluacion debe de ser un instrumento al servicio de la admi-
nistracion, con el fin de verificar la coherencia del sistema y de responder a
las necesidades.

Con este planteamiento la reforma puede llegar a apreciarse como una necesidad
desde los mismos centros escolares y desde la propia comunidad educativa. Se trata
luego de abordarla de manera que comporte cambios en todas o en algunas de las
esferas del gobierno y la administracion de su sistema y de su financiacion. Con todo,
hay que estudiar el curriculum a desarrollar y el modelo de formacion del profesora-
do que se precisa. Por ultimo, otro de los factores que no hay que descuidar es la pro-
pia evaluacion de los resultados del sistema escolar para que sus datos puedan servir
de ayuda al desarrollo de la propia reforma.

Asi pues, los discursos politicos se debaten entre los principios democratizadores
de igualdad y justicia social, y los planteamientos pedagogicos de atencion a la diver-
sidad, en un intento por conseguir una educacion para todos que acoja la propia diver-
sidad de capacidades, motivaciones e intereses. Se trata de «avanzar» mas en la con-
cepcion de la «atencion a la diversidad», desde la perspectiva de la igualdad de
oportunidades, y que la tan demandada «igualdad en el acceso» sea real (Jiménez,
2000: 17).

La igualdad y la justicia social acaban siendo dos conceptos interrelacionados,
desde el momento en que la igualdad es considerada en su sentido social, es decir, en
tanto en cuanto supone no discriminacion ni de hecho ni de derecho en el seno de una
sociedad entre personas y entre los grupos sociales. Parece existir un consenso en tor-
no a los valores llamados democraticos (igualdad, solidaridad, sentido critico, res-
ponsabilidad, cooperacion, etc., pero «;hasta qué punto esa concepcion unitaria e
integradora no supone una representacion distorsionante y ocultadora de las diferen-
cias y (posibles) contradicciones sociales?» (Gomez y Mauri, 1986: 44).

Dentro de una concepcion darwinista social, la igualdad en la educacion se ve
como el «derecho a competir en iguales términos con cualquier otro por lograr a tra-
vés del sistema de educacion formal el acceso a las diferentes posiciones sociales»
(Husén, 1986: 79).

Existen tres razones fundamentales que avalan la importancia que el tema de la
justicia social reviste para todos los implicados en el sistema educativo (Connell,
1997: 18-23), y que se concretan en las siguientes:

5.

1

6.
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1.* El sistema educativo es un bien piiblico de gran importancia que centra su inte-
rés especialmente en la cuestion referida a sus beneficiarios.”” En este caso, «la ense-
flanza se presenta como una “oferta” de cultura que responde a la demanda de los ciu-
dadanos; su caracter obligatorio y gratuito en EGB le da, sin embargo, el caracter de
“servicio publico”, respuesta a un derecho del ciudadano y al “interés general”y (Fer-
nandez de Castro, 1980: 12). Los sistemas educativos de tipo occidental tienen una
forma piramidal, de forma que el nimero de personas que obtienen sus ventajas va
disminuyendo a medida que nos acercamos al vértice de la piramide.

2. El sistema educativo no es solo un bien publico muy importante, sino que tam-
bién colabora en el tipo de sociedad futura, por lo que los alumnos, y en un sentido
tendencial la totalidad de la poblacién, son la materia prima que «entra» en el siste-
ma de ensefianza y «pasa» por él para transformarse (Ibidem, 1980: 11).

3.# Su importancia viene dada desde la propia respuesta a qué es educar. En este
sentido se hace referencia al denominado «curriculum oculto», como un plantea-
miento que entrafia la forma en que las escuelas tratan a sus alumnos, y que viene a
ser una fuerza educativa tan poderosa como el curriculum oficial.

En este sentido, la educacion es determinante en la legitimacion de la desigual-
dad. Los sistemas educativos fomentan constantemente la creencia en que las perso-
nas favorecidas en la distribucion de los bienes sociales merecen esas ventajas, y de
esta forma se «acepta» una desigualdad contextual que posibilita el desarrollo de un
curriculum, y en definitiva de una pedagogia determinada. En razon a ello, los anali-
sis sobre «la justicia» se plantean sobre quién recibe este servicio y cuanto recibe de
¢l (medido, por ejemplo, con la variable que suele ser habitual en las encuestas, los
«aflos de educacion») (Connell, 1997: 26). Y de esta forma se disefian los programas
de educacidn compensatoria y de igualdad de oportunidades, con el fin de «asegurar
una distribucion mas amplia de ese servicio» (Ibidem, 1997: 26). Estos, u otros pro-
gramas, se acaban convirtiendo en la posibilidad practica de las reformas del sistema
educativo, acercando el discurso politico a su comunicacidon pedagdgica.
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NOTAS

1. De manera genérica podemos hablar de «discurso» cuando emitimos expresiones a las
que pueden asignarse una estructura textual. Se trata de una unidad lingiiistica superior ala fra-
se u oracion (texto). Discurso y texto pueden presentarse de manera conjunta cuando en reali-
dad el texto es una construccion tedrica abstracta que se fundamenta sobre categorias y reglas
de tipo general y convencional que los hablantes conocen implicitamente y que subyace a lo
que normalmente se denomina discurso o descripcion de estados y sucesos (van Dijk, 1980:
170; 1989: 55).

2. Van Dijk diferencia «contexto» y «situaciéon comunicativa». Esta tltima es «una parte
empiricamente real del mundo real en la que existe un gran numero de hechos que no tienen
conexién SISTEMATICA con la expresiony» (van Dijk, 1980: 272), mientras que contexto es
«una abstraccion altamente idealizada de tal situacion y contiene s6lo aquellos hechos que deter-
minan sistematicamente la adecuacion de las expresiones convencionales» (Ibidem, 1980: 273).

3. Ciencia que estudia las relaciones entre «texto» y «contexton.

4. De todas las maneras, dado que la «verdad» o la «validez» de los enunciados de un tex-
to vienen determinadas por el lugar y el tiempo, con frecuencia se indican estos datos corres-
pondientes al texto.

5. Esa pérdida de la legitimacion tradicional de la tarea docente, asi como la incertidumbre
de los nuevos horizontes, acompaiiados por la presion y la urgencia de responder a las exigen-
cias del mercado, unido a la escasa consideracion social de su labor, provocan en el docente un
alto grado de ansiedad e insatisfaccion profesional, debido en parte a la comprension del tiem-
po y la urgencia de los resultados.

6. En realidad, teoria y practica en educacion admiten manifestaciones muy diversas que
adquieren sentido en contextos culturales determinados.

7. No en vano, la interaccion se convierte en el «componente nuclear de la ensefianza»
(Medina, 1990: 576).

8. «Aquello que no concuerde con lo proclamado oficialmente como “legitimo” se inten-
tara por todos los medios posibles que pase automaticamente a ser considerado como algo int-
til, erroneo, un manejo con intenciones ocultas, nocivas, etc.» (Torres, 1989: 167-168).



288 José Luis Soler Nages

9. Se busca que el lector desde sus ideas, sus experiencias, juegue un papel mas activo y
que vacie el sentido previo de un signo para darle un nuevo concepto, o llenarle de él para lle-
gar a una nueva significacion.

10. El cambio emprendido dentro de las instituciones pueden considerarse como procesos
eminentemente politicos, en la medida en que revelan lo que Duverger denomina «las dos caras
del podery, es decir: «la idea de que la politica es al mismo tiempo un conflicto entre indivi-
duos y grupos para la adquisicion de poder, que los vencedores usan en su provecho a expen-
sas de los vencidos, y un intento de establecer un orden social beneficioso para todos» (1972:
19, apud Ball, 1989: 46).

11. En los sistemas sociales, el subsistema de ensefianza surge cuando la familia se mues-
tra incapaz de asegurar la reproduccion social ampliada tal como la reclaman las sociedades
nacidas a raiz de la explosion demografica y tal y como lo exigian las revoluciones industrial
y burguesa.

12. «Es comunmente admitido que existe una estrecha relacion entre la sociedad y la escue-
la, ya que la clase dominante controla y organiza su propia estructura, reorganizando el propio
sistema educativo en beneficio propio. Quienes controlan el conocimiento y la informacion son
los que deciden quiénes forman la clase dominante; pero, en cierta medida y si la escuela es
consciente de ello, puede ser un agente de control en la sociedad actual estableciendo mejores
modelos educativos en aquellos contextos escolares que econémica y socialmente son mas
bajos. Aqui esta el poder de los ensefantes» (Lopez Melero, 1999: 150).

13. A la fuente legitimadora del poder como es la «sabiduriay, Fernandez de Castro y Roge-
ro (2001: 200-203) le aiiaden la que le otorga a los profesores la propia «profesiony.

14. La educacion, en palabras de Durkheim (1975: 53), es el principal medio para reproducir
las condiciones sociales, dada su funcion de «socializacién» metdodica de las nuevas generaciones.
En este sentido, si la educacion es un transmisor de las relaciones de poder externas a ellas, la
comunicacion pedagdgica es la propagacion de esas pautas de dominancia externa a si misma.

15. De las diferentes reglas establecidas para entrelazar y relacionar los discursos, surge el
discurso pedagdgico, como comunicacion especializada mediante la que se realiza la transmi-
sion diferencial (lengua castellana, fisica, matematicas...) de una manera clasificatoria entre
uno y otro (Bernstein, 1993: 188). Discurso que reproduce y legitima unos cédigos dominan-
tes y dominados a la vez que los sujetos, en su proceso de adquisicion, toman posiciones dife-
renciadas, ya desde el propio desarrollo del curriculum, el cual requiere de la participacion del
entorno familiar, lo que lleva a que la propia escuela adopte medidas para aquellos alumnos
«descompensados socialmentey, lo que repercute tanto en los contenidos como en el ritmo de
transmision, y lleva a una regulacion diferencial, segtin su clase social de origen, y a unos prin-
cipios de clasificacion del alumnado. Metas educativas, estrategias de ensefianza-aprendizaje,
criterios de evaluacion... legitiman un discurso pedagogico que arropa a un modelo educativo
(Torres, 1996: 24).

16. El habitus es una teoria de un tema especializado, sin una teoria de su construccion
especializada.

17. Ese contexto de reproduccion esta constituido por redes organizadas por la estructura-
cion de experiencias que preparan a los individuos para actuar en las formas culturales, econé-
micas y administrativas de la sociedad.

18. Con este término «practica pedagdgican, generalmente, «nos referimos a los procedi-
mientos, estrategias y practicas que regulan la interaccion, la comunicacion, el ejercicio del
pensamiento, del habla, de la vision, de las posiciones, oposiciones y disposiciones de los suje-
tos en la escuelay (Diaz, 1991: 15).

19. Los contextos y curriculos no producen por si solos la ideologia que gobierna el pro-
ceso de aprendizaje, sino que es mas bien a la inversa. Se antepone un sistema escolar especi-
fico que refleja la propia creencia y se oculta la realidad. En este sentido, la institucion esco-
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lar adquiere un papel predominante en el espacio de «difusion» del discurso ideologico porque
entre otras razones acoge a nifios de diferentes clases sociales y los prepara para desempeifiar
diferentes funciones.

20. Tanto Delval (1990) como Bernat (1992) hablan de la reforma educativa como un pro-
blema lingiistico que hace aparecer contradicciones, a la vez que Rodriguez Diéguez (2001)
se refiere a la jerga educativa generada en la reforma de la LOGSE como «vocabulario de situa-
ciony, y que se recoge en cinco niimeros (del 0 al 4) en la revista «Cuadernos para la Refor-
ma» (octubre 1989-septiembre 1990). Antes, en 1987, Cuadernos de Pedagogia (n° 152: 80-
83) presenta un «abecedario de la Reforma». Posteriormente otros documentos siguen los
mismos pasos (Mesanza, 1991; Martin, 1991; MEC, 1992; Lépez Cubino, 1994).

21. La educacion ha recogido los planteamientos de diferentes filosofias y visiones de la
sociedad que se reflejan en la practica.

22. Aunque la idea se remonta a 1920, las escuelas comprensivas en Gran Bretaiia no fue-
ron definidas hasta 1947 como escuelas secundarias no selectivas, seglin investigaciones publi-
cadas al respecto, como las de Riseborough (1981) sobre la escuela comprensiva de Phoenix,
de Richardson (1973) sobre la escuela comprensiva de Nailsea, o la de Woods (1979) sobre la
secondary modern de Lowfield.

23. Como se recoge en el Disefio Curricular Base para la Educacion Secundaria Obligato-
ria «la reforma de la ordenacion de las estructuras educativas tiene sentido linicamente en la
medida en que se reforman los contenidos y los métodos [...] Una reforma meramente estruc-
tural no aseguraria por si sola el cambio educativo real» (MEC, 1989: 8).

24. «Ha habido muchos observadores que han hecho aportaciones muy sensatas acerca de
por qué las escuelas parecen resistirse tanto a los cambios (Caine y Caine, 1997; Eisner, 1994;
Fullan y Stiegelbauer, 1991; Fullan, 1993; Sarason, 1990, 1993). Lo cierto es que mientras que
el resto del mundo se ha encaramado al progreso durante el ultimo siglo, la practica de la edu-
cacion ha permanecido estatica» (Tomlinson, 2001: 51).

25. Las propuestas politicas encaminadas hacia un cambio y reforma en el sistema educa-
tivo encierran decisiones externas que se imponen sobre la voluntad y competencia de los agen-
tes implicados.

26. La educacion en la diversidad requiere el considerar a la totalidad del alumnado, por-
que todos somos diferentes (Tomlinson, 2001: 52).

27. La igualdad no queda garantizada con ofrecer a todos un puesto escolar digno, hay que
procurar que la escuela no reproduzca las desigualdades de origen por no poner en marcha
acciones positivas para corregirlas. Para ello, el centro ha de garantizar unos conocimientos
bésicos comunes para todos, aportando ayudas especificas al alumnado con desventajas de par-
tida.

28. El objetivo tiltimo de los programas de evaluacion de los sistemas escolares es elevar
la calidad escolar mediante la identificacion de sus puntos fuertes y débiles y la aplicacion de
medidas neutralizadoras.

29. «Las propias instituciones educativas presentan un perfil que demuestra una distribu-
cion desigual de beneficios [...] La procedencia social genera desigual oportunidad de benefi-
ciarse de los niveles superiores de la educacion» (Connell, 1997: 18-19).
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